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EDITORIAL

Esta € mais uma publicagdo que divulga o XIII Encontro Internacional promovido pela Associa-
cdo dos Supervisores Educacionais do Estado do Rio Grande do Sul, tendo como co-promotores paises
do Mercosul/Conesul e Paises Associados, tais como: Argentina, Uruguai, Paraguai, Chile e Bolivia.

O evento agraciou aos participantes com temas de elevada importancia: “Ecopedagogia: O Edu-
cador como agente de transformacao social”, “Educagao, afeto e espiritualidade”. Foram oportunizadas
mesas especificas, apresentacao de pdsteres e oficinas pedagdgicas.

APRECIACAO

O Encontro Internacional deixou de ser um desafio para a ASSERS e passou a ser considerado a
maior realizac@o desta instituicdo. O sonho tornou-se realidade. Este evento estd fazendo histéria. A
histéria da integragc@o educacional, estreitando lagos com a incorporacgdo dos paise4s da América Latina.

A melhor forma de aprender e de renovar, € contribuir para que as pessoas ao nosso lado tornem-se
melhores. Por isso, a publicacio dos trabalhos apresentados € mais que uma participagio é uma contribuicao
dos interessados em aprofundar a questio educacional. Nao sio as pessoas que produzem qualidade: sao os
relacionamentos que existem entre elas. Vivemos um periodo de profundas transformagdes sociais e todos
tém de caminhar numa grande evolucio.

Estamos preocupados em pensar a educacio na formacao do novo cidadio. A perspectiva é que o
cidaddo seja um ser, sobretudo solidario, capaz de viver e conviver num contexto com diferentes manifes-
tacdes culturais, que exerca cuidado sobre si e sobre o outro e que demonstre esses cuidados em relagao
as questdes naturais e culturais, que tenham capacidade de se organizar com autonomia e que tenha
pensamento critico e reflexivo.



ENCONTROS INTERNACIONAIS DE EDUCACAO
E O MERCOSUL/CONESULE PAISES ASSOCIADOS

Ao darmos inicio ao XIII Encontro Internacional de Educacio e o Mercosul/Conesul e Paises
Associados, na Universidade de Caxias do Sul/RS/Brasil, evento que comecou em Bagé no RS, a partir do
sonho de um grupo de supervisores educacionais que acreditaram nessa caminhada, enfatizou-se que esse
momento se constituiu numa honra, pois esse Evento, com tdo significativa histéria para paises da nossa
América Latina, valoriza o fato de termos raizes irmas e vislumbrarmos um futuro desejado de justica,
solidariedade, dignidade e paz para nosso povo. Queremos encontrar, a0 amanhecer de nossos dias, as
familias agregadas e vivendo com respeito, a espiritualidade das maos entrelacadas, a verdade permeando
as palavras e as maos erguidas para agradecer a Deus. Sonhar € possivel. Viver em paz € necessdrio.
Amar € arazdo do viver.

No momento das boas-vindas, desejamos que todos se sentissem acolhidos nesses dias de reflexao,
de aprendizagem e de encontro que a sabedoria, a paz e o sonho de futuro possam se tornar nossas expec-
tativas e realidades coletivas.

Muitas discussoes e debates foram se tecendo, numa rede de conhecimentos e buscas. Um dos
temas foi a motivacgao dos educadores e a real necessidade de vislumbrarmos novos caminhos para a edu-
cacdo na Latinoamérica.

Motivar educadores consiste num imenso desafio. Encontrar, dentro de si mesmo, a energia para
mudar o rumo da prépria vida, quando o renovar se faz necessario, € campear forcas e coragem para seguir
o rumo desejado. Durante o XIV Encontro Internacional de Educacdo e o Mercosul/Conesul e Paises Asso-
ciados, promovido pela ASSERS na cidade de Buenos Aires/Argentina em agosto de 2005, ocorreu a Mesa
Interativa com os tema “Politicas de Educacdo nos Paises da América Latina”. Um dos enfoques no debate
foi a necessidade de valorizacdo da profissdo de educador e a motivacdo para o exercicio da funcao.

A escola enfrenta um grave problema: a indisciplina, os conflitos entre alunos e entre alunos e
professores permeiam situacdes cotidianas da ambiéncia educativa. Ao se estabelecer Politicas de Educa-
¢do, é importante que se considere o real, o concreto, o existente no mundo educativo.

A formacdo de educadores se constitui em necessidade urgente a ser objeto de reflexdo, acdo a ser
cumprida com profundidade e extrema seriedade. Muitos educadores apresentam dificuldades no exercicio
de sua profissao, pois t€m conhecimento teérico (apesar de que com lacunas...), mas a pratica esté distante
de sua bagagem profissional. Dessa forma, o distanciamento da realidade escolar provoca situagdes de “ndo
saber como ensinar”.

Outro fator destacado € a énfase excessiva no coletivo, que massifica identidades e leva a desvalo-
rizacdo das diferentes culturas. J4, a énfase ao individualismo provoca o egoismo e a solidao, tanto intelectual
como pessoal.

Associado a esses enfoques, temos a evolucdo acelerada das ferramentas e dos conhecimentos do
mundo do trabalho nos tltimos anos, fator gerador da desatualiza¢@o didria dos fazeres e saberes.

Nesse contexto de reflexdes, Clarisse Leal nos diz que “tem gente que traduz a vida, reciclando-a”.
A vida, sem duvida, € feita de escolhas. A cada dia, nos deparamos com momentos em que decisdes nos sao
cobradas. O educador necessita, como profissional e ser humano, repensar seus caminhos e como enfrentar
tantos questionamentos a serem respondidos.

A geracgdo do “quer pronto” nao € capaz de transformar de maneira positiva. Precisamos, pois, ter a
clareza que todos tém suas razdes proprias. Cabe-nos, assim, somar essas forgas, refletindo que nem sempre
ha apenas o certo e o errado, mas o adequado.



O sentimento de “pertencer” € essencial para o trabalho de equipe. Como encontra-lo? Responden-
do a questao: em que eu “afino” com os outros de meu grupo de trabalho?

O maior “luxo” do séc. XXI ndo € ter bens materiais. Qual é, entdo? Precisamos saber o “porqué”
estamos aqui e para que fazemos as coisas do mundo, ou seja, € a busca do sentido de viver. Mas, ndo nos
basta apenas o porqué, necessitamos do com, do caminho a percorrer.

Clarisse Leal nos diz que “somos todos da mesma tribo”. Mas t€ém pessoas que ndo se dao conta
disso, se imaginando “especiais”, ou outras, ainda “inferiores’. Seres humanos que ficam, em determinadas
fases da vida, embutidosem si mesmos (palavra de Leal). Nascemos livres e, por vezes, nos encolhemos
por medo de sofrer!

E importante que construamos um eixo em torno de nds, que nos oriente e nos dé autonomia. Talvez,
um dos maiores desafios humanos é construir o autogoverno. Esse eixo pode vergar, segundo Leal, mas se
tivermos um fazer ético, ndo teremos trabalho em reergué-lo. Tudo pode e deve ser feito pelo nosso bem e
felicidade, assim como pela comunidade, mas nunca, repito, nunca esquecendo a dignidade humana.

O mundo ja foi dos fortes, hoje € dos dgeis. Mas ndao podemos ser dgeis, sem o respeito aos dife-
rentes e a sua inclus@o no mundo e sem o devido respeito a identidade social de nosso povo.

Durante o XIV Encontro Internacional de Educacgio e O Mercosul/Conesul e Paises Associados —
Desafio Politico e Pedagégico (Buenos Aires/Argentina), muito se enfatizou a necessidade de uma educa-
c¢do que atenda a toda essa demanda de necessidades do povo latino-americano. Um dos problemas abor-
dados foi a necessidade de se lutar pela educacdo gratuita e obrigatéria da Educacao Infantil ao Ensino
Médio. Um povo educado, autdbnomo e que conhece a palavra dignidade, exercendo seu poder no cotidiano
da existéncia, tem esperanga no futuro e chances de “‘concretude” de seus sonhos.

Lilian Zieger
Presidente da ASSERS
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O EDUCADOR COMO ELEMENTO DE TRANSFORMACAO SOCIAL

Hamilton Werneck

Quando entendemos a identidade do sujeito como sendo socioldgica, preenchendo o espaco interior
e exterior e fazendo uma ligacio entre 0 mundo pessoal e o mundo publico, duas coisas acontecem: primeiro,
nés nos projetamos no mundo cultural; segundo, o mundo cultural passa a fazer parte de nés mesmos.

A escola que assim pensa terd um bom pardmetro para rever seus conceitos de convivéncia por
entender o sujeito muito diverso daquele individual e centrado do iluminismo.

E bastante f4cil identificar uma escola que nio lida bem com essa situagio: basta ouvir as pessoas
que insistem em fazer uma dicotomia, afirmando ser “14 fora”, longe do ambiente da escola, um mundo
diferente deste, de “dentro da escola”, onde a convivéncia estd organizada em fung¢@o de normas que ndo se
adaptam a vida real.

Esta escola terd problemas. Serd inevitdvel. Pergunta-se onde a crianca vive mais tempo e ela
responderd que € fora da escola. Ento, se a escola ndo levar em conta a concepg¢ao socioldgica do sujeito
estard desenvolvendo uma preparagao para que vida? A vida “c4 de dentro” onde ele viverd menos tempo?
E por isso que os educandos dao pouco valor a escola e a educagdo que estdo recebendo.

Como se v&, mais uma vez neste capitulo de nossas reflexdes percebe-se que a questio “disciplinar”
ou da convivéncia € bem anterior as normas tracadas.

A melhor maneira e a instancia que uma escola tem para encaminhar com €xito essa questao serd
seu projeto pedagdgico que alguns, entre eles o professor Vasco Moretto, preferem chamar de projeto
pedagdgico porque, o pedagdgico, obrigatoriamente incluird o politico. Serd nessa instdncia de ampla consul-
ta que a escola conhecerd melhor os pais e os alunos mesmos.

Nao podemos informar sobre democracia sem termos conhecimento dela. Conhecer a democracia
inclui vivéncia do processo democrético. Nao haverd melhor vivéncia que aquela que considerar os aspectos
que sdo de fora e de dentro do sujeito.

Para comecgar, a escola precisa estar atenta aos aspectos de fora que convivem com ela. Considera
a cantina, por exemplo. Mesmo que a cantina seja dirigida pela prépria escola. Este local melhor retrata uma
contradi¢do que derruba a autoridade das normas de convivéncia: fala-se de uma boa alimentag¢io, condena-
se uma série de industrializados e, escancara-se a venda de todos eles na cantina da escola.

Por ai se vé o choque do que € interno com o que € externo. Ou se ajustam esses pontos ou o
educando terd muitas dividas para entender as normas de convivéncia e o mediador podera ficar sem
pardmetros para mediar.

Outras questdes muito simples e praticas precisam ser consideradas mesmo que contrariem as
normas estabelecidas. O “externo’” de que estamos falando envolve aquilo que € “externo” a familia. Exem-
plo: muita chuva, transito engarrafado, falta da empregada, falta de energia elétrica, greves de transporte e
tudo o que a cidade oferece como elemento alheio a escola e que, no momento em que ocorre, passa a ser
parte integrante dela e ndo pode ser deixado de lado.

Portanto ndo teremos convivéncia boa se uma escola quiser que seus educandos e respectivos
responsdveis assinem um contrato onde devem aceitar tudo o que a escola estabelece de sua parte, de seu
ambito interno, enquanto instituicao, sem levar em conta as outras partes.

Se a boa convivéncia ndo consegue, a0 mesmo tempo, atender a todas as diferengas desejadas pelas
familias dos educandos, uma escola mandonista nio estard oportunizando um bom aprendizado para lidar
com a sociedade democritica. E absolutamente necessario interagir para que a educagio seja preservada,
mormente numa época em que todos estdo tendendo a aprender com todos.

Um educador de mente aberta conviverd com essa complexidade e considerard os valores de co-
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municacdo dos saberes provenientes de seus alunos, mesmo sendo origindrios do interior do pafis e de classes
sociais menos favorecidas.

Continuo afirmando que os educadores precisam continuar a aprender, caso contrario nao serd mais
possivel ler o mundo e as pessoas numa sociedade em transformacao.

Defendendo valores perenes ou ndo precisamos perceber que o sujeito da pds-modernidade ndo tem
uma identidade fixa. Tentar fixd-la serd uma luta ingléria, uma guerra continua que colocard a escola como
um lugar antipatico diante dos educandos. Nao serd dificil, nessas circunstancias, encontrarmos educadores
desiludidos e com vontade de deixar a profissao.

Vivemos o provisoério, o varidvel e o problemaético. A identidade na visdo de Stuart Hall € “uma
celebracdo movel, formada e transformada continuamente em relagao as formas pelas quais somos repre-
sentados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”.

A definicdo, na pés-modernidade, da questdo da identidade € muito mais histérica que bioldgica. A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia. (Hall, 1990).

A situacdo do individuo e da escola € tdo antagdnica que se torna dificil entender o didlogo entre
essas duas partes.

E verdade. Para quem esta ainda imbuido de uma histéria marcada pelo positivismo ou pelo historicismo
ou pelo determinismo marxista ficard perdido. A escola estard buscando uma linearidade de comportamentos
diante de um mundo organizado em grandes redes formadas por individuos com identidades variadas no
tempo e no lugar. Nao nego, em momento algum, a grande dificuldade de se educar na pés-modernidade.
Creio que, aceitando-a como dado histérico na visdo da escola francesa: “Ecoles des analles”, teremos
maiores possibilidades de acerto. A visdo historica dessa escola surgiu na Franca de 1929 e dura até nossos
dias. Ela permite uma visao da histéria diante da histéria-problema e ndo da histéria que o “Estado” deseja
transformar em oficial.

Em conseqiiéncia, uma escola para enfrentar a pds-modernidade com sujeitos em continuas trans-
formagdes em sua identidade precisa ser dialética. Nao dialética enquanto reafirma a oposi¢@o dos contrari-
os conforme a interpretacao classica de Hegel, mas uma dialética que percebe o prefixo “dia” cujo significa-
do é “através de”.

Entio, assim dialogando e implantando a dialogicidade entre seus muros, de modo freiriano, conside-
rando a complexidade, de modo morriniano, ela terd reunido elementos fundamentais para compreender os
tempos, rever valores e ajusta-los a realidade p6s-moderna.

Os valores, reestruturados ou ndo, porém, fruto dessa dialogicidade, serdo parte integrante do con-
junto de normas de convivéncia capazes de serem lidas tanto por parte da escola, como por parte dos
educandos e seus familiares.

Tudo isso me parece muito diferente de tentar resolver as coisas tratando os alunos como “clientes”
e os responsaveis como extensao dessa clientela. Assim agem as escolas destituidas de valores e que ndao
querem perder tempo com o didlogo, até custoso, entre passado e presente, antevendo o futuro.

No entanto se a escola escolher a aplicacdo e o desenvolvimento de normas de convivéncia que
foram excelentes no passado, sem um didlogo com o presente, ela sequer serd compreendida. Como conse-
giiéncia os educandos ali permanecem enquanto ela conseguir passar instru¢@o, dentro do mais tradicional
instrucionismo. No dia em que o educando encontrar uma escola que substitua o instrucionismo da anterior
ele muda de endereco. Isso explica a grande perda de alunos em algumas escolas.

Mas, parece evidente que as instituicdes puramente instrucionistas também perdem alunos por cau-
sa da concorréncia do mercado educacional, entdo, quais estariam mais seguras? Estariam seguras aquelas
que, além de instruir, possibilitam o desenvolvimento do conhecimento, permitem que as pessoas desenvol-
vam a afetividade dentro de suas paredes e dialogam com todos, o mais possivel, para se adequar aos tempos
histéricos com todos os reveses que ele apresenta.

Entdo, valores novos serdo estruturados e fardo parte da mistica da escola e isso, sem davida,
permitird a renovagao de muitas matriculas que poderiam estar perdidas.
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Resta, ainda, uma questdo: e quando as familias dos educandos escolhem uma escola com determi-
nado perfil muito préximo de suas crengas e valores e desejam passar para os filhos uma determinada linha
de conduta? Como fica, nesse caso, a questdo da convivéncia quando os educandos comecarem a questionar
as acdes educativas e as normas existentes? Tudo seria considerado indisciplina e, rigidamente, o valor seria
mantido?

Quando falamos em didlogo estamos nos referindo a um didlogo aberto de todos com todos. A
familia precisa dialogar com os filhos, a escola com as familias e, todos, com a sociedade. Caso contrério, em
pouco tempo, os pais ndo compreenderdo os filhos. A convivéncia serd representada por momentos de
aceitacdo e revolta, sem didlogo. A resultante poderd ser e, a realidade mostra que ja existe, a quebra dos
muros cartesianos que separam a escola da familia, a familia da sociedade e os filhos, desesperados serdo a
presa fécil dos piores contra-valores da p6s-modernidade.

Valer4, entdo, a musica The Wall do conjunto Pink Floyd:

“N6s ndo precisamos de educacio alguma; nés nao precisamos de controle do pensamento... hei,
professores, deixem seus alunos sozinhos...”

Resta ainda uma tdltima trincheira para considerar: o fundamentalismo. Se a escola e a familia
escolherem esse caminho estard deixando de lado o didlogo. Um dia os muros serdo arrebentados pelos
filhos e ndo sei quantos educadores sobrardo para contar a histéria. O fundamentalismo € capaz de eliminar
toda e qualquer possibilidade de didlogo e convivéncia. Ele ndo respeita o outro, ele € a propria imposicao.
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EDUCACAO, AFETO E ESPIRITUALIDADE

Jorge Trevisol

Apesar de todo avango técnico e da modernizacao da sociedade atual, constata-se uma visivel insa-
tisfacdo geral na humanidade. Sdo muitos os sinais e os vestigios que denotam esse mal-estar vigente. No
campo individual cresce o indice de depressao, insuficiéncia de sentido da vida, pouca no¢do e importancia
do valor da vida, fechamento do individuo sobre si mesmo, vivéncia superficial, enfim, contentamento com
horizontes de pouca amplitude. No campo social, esbarramos continuamente com os vicios — inclusive,
parecendo ja absorvidos, no sentido de nao incomodar mais tanto -, da desigualdade econdmica, do racismo,
da competicao, gerando violéncia, permissividade, falta de valores que levem em conta o outro e o futuro da
humanidade e do planeta. No ambito religioso, é visivel a perda de parametros considerados seguros e, o
esvaziamento das instituicdes religiosas e da prépria religido. Tudo isso vem acompanhado, por outro lado, de
uma busca incessante de espiritualidade por parte das pessoas, individualmente, mas sem dire¢cao, como que
a conta-gotas e migalhas, de forma confusa e até, por vezes, desesperada. Para tudo aquilo que parece
trazer uma possivel resposta incomum as perguntas ndo contempladas € que as pessoas se voltam com
facilidade. Eis talvez a razao pela qual hd uma fécil idealizag@o de certos grupos religiosos, filosofias, partidos
politicos, pessoas, que se apresentam como possivel saida desta insatisfacdo emergente.

Percebe-se um desequilibrio visivelmente sentido que afeta o ser humano e as culturas de todo o
planeta, que gera inseguranca em relacdo ao futuro: o panico da destruico, provenientes de uma possivel
guerra quimica ou bacterioldgica; a possibilidade de vir a faltar ar e 4gua sobre a terra; o medo das epidemias
que podem destruir uma nacio inteira em pouco tempo. Sem pensar na fome, na violéncia que atinge princi-
palmente as familias, a juventude, as criangas e os indefesos.

Conseqiientemente, as pessoas parecem organizar-se de forma a proteger-se, para ndo perecer, e
aproveitar no maximo o imediato que se apresenta como possivel escapatéria ao tédio da mesmice das coisas
e da vida cotidianamente repetitiva. Contentam-se com o essencial para sobreviver, e com o imediato,
perdendo, assim, a possibilidade de desenvolver a capacidade criadora em vista do progresso e do aprimora-
mento cultural da humanidade em marcha. Como quadro final temos uma humanidade sem brilho, pouco
confiante, sem muita auddcia e bem pouco feliz, por estar demasiadamente centrada sobre si mesma. O nivel
qualitativo humano, assim, mantém-se baixo, pois os caminhos percorridos, na tentativa de responder as
questdes fundamentais da vida e do seu sentido dao retornos, normalmente, insuficientes. As respostas
colhidas parecem nao tocar o &mago e, por isso, ndo solucionam as perguntas antropoldgicas fundamentais
do ser humano que se encontrou fadado a ser ele parte daqueles que deveriam estar presentes no planeta
numa passagem de milénio tdo rica e tdo desafiadora como € esta desse tempo.

Logicamente, temos também grandes esperangas: muitas pessoas e grupos de maior sensibilidade e
consciéncia estdo em busca de referenciais condizente, que sirvam de interpretacao dos fendmenos com
maior significacdo. E ja temos bons frutos colhidos até aqui: através da pesquisa, da reflexdo e da vivéncia se
estd chegando a uma maior aproximacao entre ciéncia e espiritualidade, entre razao e criatividade intuitiva,
entre vida e além-vida.

Com certeza, ndo € de nosso interesse fazer apologia do tédio, da depressao, ou daquele lado mais
obscuro da humanidade. Seria demasiada cegueira ndo perceber quanto a humanidade cresceu nestes tlti-
mos tempos, talvez nunca temos avancgado tanto como agora em termos de conhecimento cientifico, técnica,
intercomunicacdo mundial, com informagdes a beca, inclusive, na busca do significado da vida e do aprender
a viver bem. O que nos interessa € ilustrar a insatisfacao que entremeia tudo isso e que tem seu esconderijo
no amago mais profundo do cora¢do humano. Pois, afinal de contas, ja temos visto que, sempre que a
humanidade tem percorrido caminhos insuficientes de significado, a repercussao, em tltima anélise, recaiu
sobre o individuo, no seu modo de sentir a vida, no jeito como ele se sentiu envolvido no processo, na medida
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em que ele consciente ou inconscientemente foi atingido pelos eventos histdricos vividos pela humanidade
inteira. E disso bem sabemos: as perguntas existenciais basicas do ser humano s6 sdo desencadeadas e
respondidas no mais intimo da soliddo de cada um. Alids, o mundo da humanidade € a interioridade do ser
humano que, depois, no coletivo, toma também um corpo social e histérico mais amplo. Mas este ja € um
outro palco.

Na verdade, o mundo externo e seus acontecimentos, normalmente, funcionam como causa precipitante
do que ha de mais profundo no ser humano, tanto para crescer ou para declinar, isso a psicologia cansou de
mostrar. No fundo do individuo hd como que uma sede de experiéncias que garanta e confirme o significado
de si mesmo. Sempre que algo, no processo histérico da humanidade, se distanciar deste verso unico, serd
alarmada uma insatisfacdo no ser humano, maior ou menor, dependendo do grau de distanciamento e, da
importancia que isso tem para o existir pleno. Por exemplo, o que importa que a técnica avance, que a
comunicagdo global esteja cada vez mais aprimorada, se o ser humano como tal for esquecido ou excluido?
Se ele ndo se sentir parte e participante deste processo, sentindo-se isolado e insignificante, ele serd ferido na
sua estima, no seu afeto, na sua relacdo, enfim, hd uma sensa¢do de perda de dignidade, como se ele
afundasse no anonimato. Entdo, surge araiva, a depressao, a indignagao, que pode tornar-se agressividade
ou passividade, destrutividade ou indiferenca. Eis a resposta dada ao externo em troca do que recebera.
Resultado: a humanidade desce no seu nivel de qualidade: ndo hd crescimento humano. Vale também o
contrario: um mundo externo enaltecedor e enriquecedor da vida humana sé vao acrescentar o nivel qualita-
tivo da humanidade a caminho.

A dupla face do mesmo fendmeno

O grande problema, logicamente, ndo estd na crise em si, que a humanidade vem passando. Ndo € a
crise que causa angustia, mas as solucdes insuficientes que lhe s@o oferecidas. Quando nio se questiona
mais certos principios, considerando-os como eternos ou indubitaveis, alicer¢ados na tinica justificativa de
que “sempre foi assim” — quase como se fossem dogmaticos —, se cristaliza um esquema ao qual se recorre
constantemente na necessidade de significado, obtendo, no entanto, uma resposta somente paliativa ao pro-
blema. Isto €, sempre que as razdes nao forem conscientes e licidas haverd uma boa margem de probabili-
dade de que a resposta seja automatica, distorcida, vazia e insatisfatdria. As teorias das motiva¢des humanas
inconscientes no-lo revelam. Talvez seja isso também que Edgar Morin nos queira dizer ao acentuar que todo
conhecimento deve levar em conta a possibilidade do erro e da ilusdo, frutos da cegueira do préprio conhe-
cimento, a qual o ser humano esta continuamente exposto'. No entanto, ninguém fica isento de dar uma
explicacdo a si mesmo, ao seu interior, € nem consegue deixar de tomar uma postura perante toda esta
situacdo de mudanca, de crise ou desequilibrio que a humanidade vem passando.

Essas posturas, que sdo de ordem mais inconsciente, polarizam, ora para o lado passivo, ora para o
ativo. No pdlo passivo se encontra aquela por¢ao de humanidade assolada pela depressao, normalmente de
maos dadas com a doenca moderna do estresse. No lado ativo, encontramos a outra face da humanidade,
também muito inconsciente, a da grandiosidade, do estrelismo e do superativismo, mais propriamente, do
narcisismo. Estas posturas sao consideradas insuficientes, pois, na verdade, ambas negam a realidade ou
respondem a ela de forma muito inadequado. Afinal, os primeiros dizem que o mundo é demasiadamente
pesado para ser vivido e transformado, os dltimos agem como se fossem o motor imdvel, que tudo move, sem
se deixar atingir por nenhuma forga anterior e maior.

' MORIN, E.. Os sete saberes necessarios a Educacdo do Futuro. Sao Paulo: Cortez Editora, 2002.
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Uma questdo de paradigma

Todo fendmeno € entendido por alguém a partir de uma visdo de mundo. Nunca deixou de ser assim
com os fendmenos da historia. A mundividéncia? sempre precedeu qualquer pesquisa cientifica. Toda visdo
cientifica tem sua dncora em um paradigma bem definido. No entanto, qualquer visdo de mundo ou qualquer
paradigma é relativo, ndo podendo ser confundido como a verdade sobre a realidade. Considerar a realidade
a partir de sua descri¢do é o maior erro que se possa cometer”.

O que é um paradigma? Brevemente, ele pode ser definido como um modelo amplo e geral, uma
teoria com um método, uma lente de visdo abrangente, um mapa de leitura, um set de pressupostos.

Neste sentido, um paradigma tanto pode favorecer a compreensao de mundo como também dificul-
tar novas compreensdes. Portanto, ele é susceptivel a modificacdes e, inclusive, a refutacdes. E quando se
diz que um paradigma pode estar em crise. Quando € que ele entra em crise? Quando ele “ndo consegue
explicar ou facilitar a resolu¢ao dos problemas, quando surgem resultados diferentes e inesperados em novas
pesquisas e esses resultados sdo confirmados pela repeticao de experimentos”.* Na crise, necessariamente,
surge a exigéncia de uma reavaliacdo de todas as velhas teorias, as quais ndo serdo consideradas erradas,
mas se mostrardo insuficientes. Hd um novo paradigma que comega a entrar, que promete oferecer solu¢oes
para alguns problemas cruciais que o outro parecia ja ndo mais contemplar.

O paradigma desgastado

Muitos autores consideram ja estarmos numa época em que, depois de um longo periodo de vigéncia,
o paradigma newtoniano-cartesiano comeca a tornar-se insuficiente para interpretar certos fendmenos, e
visto criticamente como responsdvel, em grande parte, pelo surgimento de uma série de outros fendmenos,
como aqueles que apontamos no capitulo primeiro. Os pontos mais criticados sdo: o seu cardter mecanicista
e racionalista e, 0 método cientifico como tnica fonte vélida de conhecimento. Conseqiientemente, surgem
os reducionismos, a fragmentacgao da realidade, a aceitag@o pacifica de idéias de separacio, divisdo, luta,
competicdo, compartimentacao de contetidos e profissdes, uma concep¢ao materialista da realidade, idéias
de posse, dominio, poder, explorag¢do de tudo, sem levar em conta os outros, as culturas, o planeta e o futuro
do universo como um todo. Tudo isso favorecido por uma grande ilusdo do ser humano: a de ser capaz de
construir a propria felicidade, ludibriado pela sensa¢@o imediata de conforto conseguido através da obtencio
de coisas consideradas importantes e com um poder mégico, quase que de imortalidade.

O velho paradigma e a consciéncia

O velho paradigma garantiu o sucesso da supremacia da ciéncia sobre a matéria: a ciéncia viu-se
em poder de contestar as questdes da mente ou do espirito, o outro lado do dualismo cartesiano, o principio
do monismo materialista®. Este principio afirma que tudo no mundo é matéria, inclusive a mente e a
consciéncia. Em consegiiéncia a este, vem acrescentar-se um outro principio: o epifenomenalismo. E o
principio pelo qual “todos os fendmenos mentais podem ser explicados como sendo epifendmenos, ou seja,
fendmenos secundarios da matéria, através de uma redug@o apropriada a condi¢es fisicas prévias™.

> Terminologia usada para significar o mesmo que paradigma, em: PEREIRA, I. L. P. ¢ HANNAS, M. L., Educagio com Consciéncia.
Vol. I: Fundamentos para uma nova abordagem pedagdgica. Sdo Paulo: Editora Gente, 2000.

3 Idem, p. 38.

‘PEREIRA, I. L. P. ¢ HANNAS, M. L., Educagdo com Consciéncia, p. 39.

> Monismo = filosofia que postula que mente e cérebro pertencem a mesma realidade (Cf. GOSWAMI, A., O universo autoconsciente
— como a consciéncia cria o0 mundo. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 2001, p. 322). A filosofia como Materialista aqui é
entendida no sentido mais antigo, que pressupde que a matéria (dtomos, particulas elementares, vdcuo quantico...) constitui a
unica realidade consistente; todos os outros fendmenos sdo derivagdes secunddrias dela (Cf. BOFFE, L., Saber cuidar: Etica do
humano — compaixdo pela terra. Petrépolis: Vozes, 1999, p. 24).
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Partindo destes principios, que encorpam, como base filoséfica da realidade, o realismo materialista
— e, portanto, excluem inteiramente os fendmenos subjetivos -, ndo hd propriamente um espago para a
Consciéncia. Uma vez que € dificil separar mente e Consciéncia de matéria, essa passa a ser considerada
como sendo apenas uma propriedade ou um grupo de propriedades do cérebro’.

A exigéncia de um novo paradigma

Tudo isso nos vem dizer que o velho paradigma parece nos ajudar muito pouco a conhecer o fendme-
no da Consciéncia humana e a implicancia desta sobre o ser humano e a idéia de pessoa ampliada. Para isso,
se faz necessario um novo paradigma que abarque a complexidade da vida do ser humano e do universo.
Este paradigma precisa contemplar tanto o aspecto objetivo-concreto da realidade, quanto aquele subjetivo
que, entre outras, envolve as questdes da Consciéncia e do Espirito.

A teoria quantica com o modelo holografico pds em questao, testou e abandonou certas suposi¢des
dadas por inquestiondveis no velho paradigma cartesiano-newtoniano, como: a objetividade forte, o
determinismo causal, a localidade, o materialismo e o epifenomenalismo®. Daqui surgem elementos para um
possivel discurso sobre a Consciéncia.

As teorias cientificas construidas sobre evidéncias da fisica quantica, inclusive da biologia e da psico-
logia transpessoal, abrem caminhos de inclusio, nas concepcdes tedricas, além da realidade causal, uma
realidade acausal.

Para David Bohm, existem duas espécies de ordem no universo: uma, explicada, a que corresponde
ao mundo material em que vivemos, onde existe causalidade, espaco e tempo tridimensional. Mas hd uma
outra, implicada, por detras dessa, fora do tempo, nao local e ndo causal.’

O bidlogo Rupert Sheldrake mostra em suas experiéncias que além dos campos energéticos conhe-
cidos pela ciéncia, como o gravitacional e o eletromagnético, a natureza possui também campos morfogenéticos,
0s quais sdo invisiveis estruturas organizadoras que t€m a forga de organizar diversas formas do universo
inclusive, podendo explicar o comportamento delas. Semelhante ao que se entende por inconsciente coletivo
de Jung, o campo morfogenéticos contém a soma de toda a histéria e de toda a evolucdo. A teoria de
Sheldrake supde que estruturas similares podem estar em comunicagao, no espacgo e no tempo, através de
seus campos morfogenéticos.'”

O antropdlogo Teilhard de Chardin, no seu linguajar de fildsofo e paleont6logo, mostra que através do
“passo da reflexdo” entra-se no ambito que estd além das esferas geoldgica e bioldgica, pertencentes, por-
tanto, ao nao-reflexivo, para a noosfera (esfera do espirito), na qual estio inscritos todos os programas do
universo, inclusive os pensamentos, e € o nivel mais alto de organizacéo de complexidade-consciéncia'!.

Nessa mesma 6tica, autores como Nicolescu'? e Prigogine'® mostram que existem nogoes diferentes
de tempo, cuja no¢ao de realidade também muda quando esse tempo aparece. Para Nicolescu a mudanca de
tempo estd ligada a mudancga do nivel macrofisico ao microfisico de realidade. Para Prigogine, a mudanca de
noc¢ao de tempo esté ligada 2 mudanca de estruturas simples a mudancas mais complexas. Sua teoria sobre

®GOSWAMLI, A., O universo autoconsciente, p. 37.

"Idem, 36 e 37.

8 GOSWAMLI, A., O universo autoconsciente, pp. 69-70.

° BOHM, D., Wholeness and the implicate order. Londres: Routledge & Kegan Paul, 1980.

10 SHELDRAKE, R., O Renascimento da Natureza. Sdo Paulo: Cultrix, 1993. Veja-se também em SHELDRAKE, R. & BOHN,
D., Morphogenetic Fields and Implicate Order: a Conversation. Re-Vision, n. 5, 1980.

"' CHARDIN, T., O Fendmeno Humano. Sao Paulo: Cultrix, 2001, 5*.ed. A Lei de Complexidade-Consciéncia: é um termo
especificamente tilhardiano para significar “o pardmetro do conjunto da Evolucdo que permite avaliar cada etapa do processo
evolutivo de acordo com dois fatores estreita e mutuamente correlatos: o grau de Complexidade, quer dizer de interligacdo”organica”
entre elementos cada vez mais numerosos, e o grau de Consciéncia, isto é, de interioridade, de psique, de centreidade emersas”(p.
287).

12 NICOLESCU, B., O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Triom, 2001.

3 PRIGOGINE, 1., El nacimiento del tiempo. Buenos Ayres: Tusquets, 1991.
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estruturas dissipativas, nos diz que os fendmenos irreversiveis conduzem a novas estruturas, € no momento
em que estas estruturas aparecem por causa da irreversibilidade, muda também a visao de tempo: hd uma
outra ordem temporal.

No fisico romeno Basarab Nicolescu, encontramos uma base extremamente fundamental para
o que estamos dizendo: a 16gica do Terceiro Incluido. E uma idéia que ele foi buscar em Lupasco, adaptando-
a para uma reflexdo de universalidade. Segundo esta logica - ao contrario da I6gica mecanicista onde A é
diferente de ndo-A, e ndo existe um terceiro termo T - € possivel que, num outro nivel mais complexo de
realidade, pares de opostos possam ser observados como integrantes de uma totalidade'.

Cada um, de maneira e linguagem diferentes, estes autores favorecem a possibilidade de uma com-
preensdo maior de ser humano e seus valores a partir da Consciéncia por engendrarem em suas teorias a
existéncia de niveis diferentes de Realidade, e conseqiientemente, de niveis diferentes de conhecimento,
assim como de valores. Pois como ainda nos diz Nicolescu: “A ci€ncia sem consciéncia € a ruina do ser
humano, mas a consciéncia sem ciéncia também € sua ruina. A responsabilidade da autotranscendéncia —
nossa responsabilidade — € o terceiro incluido que une ciéncia e consciéncia”'®, ou ciéncia e espiritualidade.

Conclusao

A questdo dos valores € uma questao de qualidade de humanidade. Isso precisa ser visto sob a 6tica
da Consciéncia. Pois, niveis de consciéncia t€m intima relacdo com niveis de visdo e compreensao da reali-
dade e, conseqiientemente, cada nivel de consciéncia terd seus niveis de valores diferentes, uma vez que
cada individuo percebe do “lugar consciente” onde se encontra.

Somente um paradigma diferente, abrangente, holistico, integralista serd capaz de abarcar todos os
ambitos da experiéncia humana, inclusive aquelas originadas dos niveis mais altos de humanidade, que so-
mente sdo alcancados a partir de percepgdes mais sutis. Os niveis mais baixos de realidade sdo mais facil-
mente percebidos através dos cinco sentidos. Quando queremos ir para niveis mais altos precisamos passar
pelos portais da arte, da estética, para, depois, entrar no nivel espiritual e mistico. Os niveis mais baixos de
consciéncia percebem mais facilmente as experi€ncias materializadas, quantificaveis, razao da competitividade
e conseqiientemente da luta e as vezes, de tensdo acirrada. Os niveis mais sutis percebem a sutileza da
realidade, onde ndo hd competi¢do: nao hd luta pelo espaco e pela apropriagao. Tudo contribui para a quali-
dade do todo. Dai nascem as atitudes de tolerancia, de compaixao e compreensao, inclusive, da incompreensao,
pois, somente os niveis mais altos de humanidade podem compreender os niveis mais baixos, uma vez que o
que transcende também inclui os niveis anteriores. Assim, niveis de valores estdo intimamente ligados com
niveis de humanidade e, estes, com niveis de Consciéncia. Para isso, faz-se necessario uma pedagogia da
consciéncia: aquela intervencdo despertadora do ser humano, acordando-o da sonoléncia da inconsciéncia.
Dessa maneira serdo alcangadas experiéncias humanas que, por sua vez, se expressardao em atitudes huma-
nas qualitativamente, também de alto nivel.

4 NICOLESCU, B., O Manifesto da Transdisciplinaridade, p. 36.
'3Idem, p. 82.
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Mesas Especificas

EDUCACAO INFANTIL







APRENDER E ENSINAR NA EDUCACAO INFANTIL

Sonia Becker

Em Gravatai a Educagdo Infantil € considerada parte integrante e fundamental para a construgéo do
conhecimento da crianga. A partir de 1996 a Educacdo Infantil no municipio passa a fazer parte da educacao
escolar e a ter um tratamento diferenciado, cumprindo aquilo que a Constituicdo Federal estabelece em seu
artigo 208, inciso IV: “O atendimento em creches e pré-escolas, que € faixa especifica da educagao infantil,
¢ direito das criangas, das familias e um dever do estado”.

Conforme a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases) a Educacao Infantil hoje € considerada a educacao
bésica para o Ensino Fundamental, adquirindo assim um olhar diferenciando as criancas de 0 a 6 anos. E
nessa faixa etdria, que a crianca constrdi a base da sua estrutura cognitiva e comega a desenvolver suas
habilidades e potencialidades. Neste sentido os Centros Municipais de Educacio Infantil (CMEI’s) deixaram
de ser apenas locais de assistencialismo e desenvolvimento bioldgico tornando-se ambientes ricos em expe-
riéncias, com vivéncias significativas e aprendizagens através de atividades ladicas.

Assim a Secretaria Municipal de Educagao, em 2003, instituiu o projeto Redes de Solidariedade e
Apoio a Aprendizagem tendo como um de seus eixos um programa voltado a ampliar e fortalecer a aprendi-
zagem através de parcerias para garantir o acesso universal a uma Educagao Infantil de qualidade, a forma-
cdo profissional e a assessoria pedagdgica, que € um projeto pioneiro.

Este projeto visa a formagao continuada das atendentes proporcionando um trabalho pedagdgico
ativo e de crescente qualidade dentro dos CMET’s. hoje contamos com trés assessoras pedagdgicas respon-
sdveis conjuntamente por seis Centros de Educac¢ao Infantil. Para garantir a efetivacio deste trabalho os
profissionais que atuam diretamente com as criangas devem buscar firmagao constante e especializada, para
assim priorizar as necessidades da mesma. As formagdes continuadas objetivam a melhoria do exercicio
funcional através da valorizagao profissional, buscando novos tempos e espacos durante a jornada de traba-
lho, sendo uma das acdes desencadeadas pela mantenedora, a fim de construir novas aprendizagens.

Na Educacio Infantil, em 2004, as formacdes sdo realizadas mensalmente com as diretoras e
atendentes substitutas dos CMEI’s e em intervencdes diretas nas Creches Comunitarias. Para efetivacao
desta pratica e Secretaria Municipal de educacio estd desenvolvendo grandes projetos na drea da Educacdo
Infantil. Como o projeto “Aprender e Ensinar na Educagao Infantil”, que tem como publico alvo os CMET’s,
as Creches Comunitdrias e as pré-escolas municipais por meio de uma metodologia dialdgica e problematizadora
que busca verificar através das assessorias semanais, como se constitui e sdo encaminhadas situacdes
relativas ao dia-a-dia nestas institui¢des, além de fornecer formagao continuada especifica aos professores
da rede municipal de ensino da rede municipal de Gravatai. Tal projeto abrange, também, as assessorias de
Educagao Fisica/Psicomotora, na qual os estagidrios atuam diretamente nos CMEI’s, desenvolvendo uma
vez por semana atividades recreativas com as criangas.

Outro projeto desenvolvido pela secretaria tem como titulo a “Busca Coletiva pela Reconstrug¢ao
Dialégica, Reflexiva e Critica de Significados” que visa dar continuidade ao trabalho realizado em 2003,
buscando qualificar o fazer cotidiano do cuidar e educar através de assessoria com monitoras na area de
pedagogia/Educacdo Infantil. A metodologia compoe-se em encontros, palestras, semindrios, oficinas, pro-
porcionando assim, a troca de experiéncias e reflexdo acerca das préticas educativas.

Por fim, o cuidado e a educacio devem estar intrinsecamente unidos, visando o desenvolvimento
integral do aluno, sua vivéncia cultural em interacio das institui¢des com as criancas e as familias sobre as
questdes que envolvem as aprendizagens para, assim, se dar a construcdo de significados e de seus novos
conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVES: crianga — cuidar — educar
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PERIODO DE ADAPTACAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

Eliane Kiss de Souza

Em uma pesquisa tedrica e de campo, no curso de Pés-Graduagao em nivel de especializagdo, sobre
Adaptagado da Crianga na Educagao Infantil sob Enfoque Psicopedagégico, almejava-se a busca de respos-
tas para indagacGes como: Por que a crianca na idade de zero a trés anos chora tanto no periodo de adapta-
¢d0? O por que da crianca de quatro a seis anos dificilmente chora no periodo de adaptagao escolar, e,
quando ocorre, sdo casos raros? Mesmo aplicando planos de adaptacdo nos ber¢érios e nos maternais
exatamente iguais os aplicados na pré-escola, as criancas pequenas continuam chorando? Por que de algu-
mas criancas apresentarem na primeira série dificuldades em se separar de seu responsdvel, chorando
muito?

Na pesquisa de campo, realizada em vdrios estabelecimentos, tanto em creches e pré-escolas priva-
das como publicas, foi constatado nos dados coletados que os profissionais das creches, em geral, ndo eram
habilitados para a Educacio Infantil, assim, ndo sabendo como agir, diante das rea¢des das criancgas no
periodo de adaptagdo escolar deixavam a crianca chorar até cansar, isto é, ser vencida pelo esgotamento
fisico. Muitos profissionais, com esta atitude esperavam o dia em que os responsaveis desistissem da perma-
néncia de seu filho na creche (motivo: a superlotacdo nas creches, pelo ndo cumprimento da legislagdao
quanto ao nimero de alunos por educador), ndo havendo por parte destes profissionais a preocupagcdo com
0s possiveis traumas ou conseqiiéncias para as aprendizagens posteriores, apenas em diminuir o niimero de
alunos.

Ja nas pré-escolas, todos os entrevistados eram habilitados em cursos de qualificag@o profissional
para a educacgdo pré-escolar. Muitos colocavam em prética o plano de adaptacdo escolar a seguir: Na
primeira semana, com reunifo para pais, seguido de entrevista individual. Na segunda semana, iniciando as
atividades com as criangas, as quais eram divididas em cinco grupos, com hordrio de uma a duas horas. A
cada dia da semana soma-se um novo grupo, assim no quinto dia, reuniam-se todos. Na terceira semana, se
ampliava o tempo para o hordrio normal. As maes permanecendo no patio da escola quando necessario, em
caso da crianga chorar, ficando combinado que devem sempre estar esperando a crianga na hora da saida.
Este plano é considerado, segundo DROUET (1995), um dos métodos mais usados na pré-escola. De forma
semelhante, RIZZO (1992), aponta como outro plano eficiente, também colocado em pratica por alguns
entrevistados, um plano que determina horarios e permanéncia da crianga na escola, dividindo o grupo em
duas turmas, cada turma permanecendo metade do horario da tarde, durante os primeiros trés dias, no quarto
dia se juntam as duas turmas e permanecem trés horas, no quinto dia horério integral com todos, a mae, se
preciso for, fica no hall.

Na pesquisa tedrica, foi abordada questdo como: histdrico das finalidades das creches e pré-escolas
no pais por décadas, possiveis conseqii€éncias de uma adaptaga@o conflituosa para as futuras aprendizagens
da crianca, o papel do psicopedagogo, como integrante da equipe multiprofissional das mantenedoras, em
relagdo ao assessoramento pedagdgico na elaboragdo de planos de adaptagdo escolar na Educacio Infantil,
e, amparos legais para a atua¢do do Psicopedagogo.

A partir da pesquisa em geral, mas principalmente de dados tedricos, como por exemplo, os descritos
em itens a baixo, um dos meios de auxiliar nas reflexdes sobre o problema da adaptacio, enfrentado na
pratica pedagdgica no dia-a-dia, foi a publicagio do livro, Adaptacéo Escolar na Edu-cac&o Infantil, em
margo de 2004.

+ Até por volta dos trés anos, mesmo que o processo de separacio/individualizacdo entre a crianca
e seu cuidador aconteca naturalmente, a crianga reage com choro quando deixada na creche, por isso se
recomenda a presenca da mae na primeira semana de adaptacio da crianga ou outro conhecido, no caso dos
responsdveis nao poderem se ausentar do trabalho;
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+ A separacio/individualizagdo consiste no rompimento da ligacdo simbidtica entre mae/criancae a
aquisi¢do, por parte da crianga, de sua identidade pessoal. A separagdo € a saida da crianga da ligagao intima
com amae e a individualizac¢do € aquisi¢ao das caracteristicas individuais da crianga através das habilidades
que desenvolve nas experiéncias vividas no meio ambiente, isto €, nas descobertas do mundo que a cerca.
Este processo € um pré-requisito para o desenvolvimento de sua autonomia, independéncia;

+ Mesmo que a adaptag@o ocorra por um periodo curto, existem efeitos, psicossomaticos eventuais
de adaptacgao por ser uma experiéncia nova e dolorosa. A crianga sofre por separar-se de seus responsaveis,
“seu porto seguro” e somatiza isto, podendo apresentar sintomas como: agressividade, apatia, ciime,
hiperagitacdo, medo, teimosia e timidez, também distirbios e transtornos, mesmo ndo apresentando choro
neste periodo;

+ Este choro, meio de comunicacio que a crianga usa para dizer que algo ndo estd bem, ao nao ser
compreendido pelo adulto, pode trazer sérios problemas para aprendizagens posteriores, principalmente na
alfabetizacdo, além de prejudicar seu desenvolvimento integral;

+ Gostar ou ndo da escola e de estudar vai depender de um bom comeco no grupo social escolar, de
um ambiente acolhedor, alegre e descontraido, da separacao da familia bem planejada, pois muitas criancas
permanecem desadaptadas, quando os responsdveis deixam, de qualquer modo, a crianga na creche, adap-
tada ou ndo, pelo motivo de manter sua assiduidade no emprego;

+ O vinculo afetivo estabelecido entre o adulto e a crianga, durante o periodo de adaptacdo € funda-
mental para que a crianga enfrente a separa¢do com segurancga;

+ Acrencade que o choro é normal e ndo traz conseqii€ncias precisa ser revisto. Deixar a crianca
chorar até ser vencido pelo esgotamento fisico pode ser evitado, com aconchegos, colo, carinho e atividades
interessantes;

+ Os planos de adaptag@o em creches ndao podem ser voltados apenas para a crianga. Nao é tarefa
s6 do educador e da crianga, mas de toda a equipe da escola e da familia, pois a crianga vai precisar de muita
atencao e afetividade por parte do adulto para adquirir seguranca emocional.

PALAVRAS-CHAVES: Adaptacio Escolar, Educagao Infantil, Plano de Adaptagdo
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UM OLHAR PARA A EDUCACAO INFANTIL

Rochele R Andreazza Maciel
Andréa da Silva

Ubirajara Klamos Maciel
Jussara Marchioro Stumpf

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Refletindo sobre o principal contexto onde a crianga cresce, a familia, € o que tem o papel de
determinar e influenciar em mudangas profundas na vida das criancas. Muitas vezes isso ndo acontece,
pela md informagao ou formagao dos pais quanto a esclarecimentos sobre a educagdo. A medida em que
os pais ndo se esclarecem 4 respeito deste assunto, acabam nao percebendo a importancia da interagdo
com seus filhos principalmente quando a crianga realiza vivéncias lddicas diversificadas ela se depara
sempre com novos desafios. Nao podemos destacar a quantidade de tempo para estarem com as crian-
cas, mas a qualidade do tempo que deveriam estar com elas. N6s adultos precisamos dialogar, explicar,
vivenciar este mundo infantil tdo distanciado de nds por causa das nossas responsabilidades e atribui¢des,
precisamos oferecer as criangas melhores possibilidades e oportunidades, as quais muitas vezes nds nao
tivemos. A crianca necessita movimentar-se, manipular objetos, brincar, para tanto, ela necessita que nos
adultos possibilitemos-lhes espagos apropriados para seus jogos e suas brincadeiras.Neste contexto, con-
sideramos de extrema importancia uma linguagem corporal lddica porque trata de um universo de atos
motores que sio indispensdveis as criangas nio s6 para sua relacdo com o mundo, mas para uma compre-
ensdo de todas as sua relagdes, possibilitando sua valorizagdo e aprendizagem de corpo inteiro e ndo
dando énfase somente a0 comportamento cognitivo. E importante estabelecer que na medida em que
possibilitamos uma educacao de corpo inteiro viabilizamos autonomia para o desenvolvimento de uma
pratica pessoal e competéncias para interferir na comunidade, seja na manutencao ou na construgdo de
espacos de participagdo em atividades corporais e culturais. E afinal, que crianca nds estamos formando
para ocupar os papeis de forma critica e criativa que hoje desempenhamos na sociedade? E as instituicdes
de ensino? Que espacgos nds atualmente oferecemos a crianga? Que oportunidades nés educadores, estamos
possibilitando a crianca para que ela vivencie uma linguagem corporal ?Com certeza muitas sao as pergun-
tas e poucas sdo as respostas. Acreditamos que muita pouca atengdo tem sido dada as atividades espon-
taneas para que a crianca possa realizar na Educacio Infantil. A crianca necessita de muito pouco, para
pensar e discutir com a outra, para elaborar novas brincadeiras, pois as experiéncias novas pouco aconte-
cem. N6s precisamos de um espago de tempo para oportuniza-las com diferentes formas de exploracao,
de desafios, e de construcao de espagos novos, diversidade de objetos e materiais que possibilitem novas
aprendizagens, e maior desenvolvimento. A crianga ndo necessita s6 de correr e saltar, brincar de boneca
e jogar bola, ela necessita de elaborar novas situacdes que a faga interagir com o outro, que modifique e
amplie seu tempo e espaco nos jogos.Resgatando-se aos aspectos essenciais da relacaio multidimensional
que constitui a crianca salientamos que nao se trata de uma apologia a familia ou aos educadores, mas sim
de destacar a func¢ao vital do desenvolvimento motor da crianca. Cabe a familia tanto quanto aos educa-
dores, repensar o seu modo de ser e agir com a crianga reestrurando-se de modo a oportunizar contextos
de desenvolvimento com ou sem orientagdes e, sobretudo repletos de mediacdes em ambas as
instancias.Considerando estas referéncias e a importancia do movimento no desenvolvimento infantil é
que se implantou no Espaco Viver em Movimento um Projeto Escolar que vai até a escola realizar
vivéncias motoras para criancas, buscando oportunizar um espaco para expressar-se através do seu
corpo em movimento, favorecendo sua socializagdo e valorizando seu potencial lidico e criativo.
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OBJETIVOS

Promover vivéncias motoras diversificadas que estejam de acordo com a necessidade e interesse
das criangas para contribuir no seu desenvolvimento integral.Criar situacdes de aprendizagem através de
vivéncias motoras lddicas explorando as potencialidades e respeitando suas individualidades.

METODOLOGIA

Fazem parte deste projeto meninos e meninas de 03 a 04 anos de idade das proximidades do Colégio
Sao José no Bairro Capivari, localizado na zona urbana da cidade de Caxias do Sul -RS. Os encontros sdo
realizados duas vezes por semana, totalizando 4 horas semanais, no Colégio Sao José do Bairro Capivari,
sendo as aulas praticadas no espaco disponivel da escola, sala de psicomotricidade, parque infantil e quadra
esportiva aberta. Os procedimentos didatico-metodoldgicos adotados privilegiam uma abordagem sdcio-
interacionista, respeitando os conhecimentos prévios das criangas, construindo um ambiente de seguranga e
autonomia para resolver problemas e desafios, expressar idéias e opinides, modificar as regras, criar movi-
mentos diversificados com materiais e interagir com os colegas.

CONCLUSAO

O projeto vem contribuindo para ampliar o vocabuldrio psicomotor da crianga e para a formagao
humana na medida que desenvolvem integralmente a crianga.

PALAVRAS-CHAVES: criangca — movimento — escola
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FIOS E DESAFIOS DA AVALIACAO NAEDUCACAO INFANTIL

Denise Dalpiaz Antunes
Jussara Bernardi Hauschild
Luciana Facchini

Para acompanhar o crescimento dos pequenos e a ampliagc@o de seus conhecimentos, oportunizando
areflexdo e a transformacdo do fazer pedagdgico, faz-se necessdrio uma acdo avaliativa capaz de trazer
informagdes sobre a trajetéria da aprendizagem e do ensino. A busca da caracterizag¢@o do processo avaliativo
desenvolvido em instituicdes responsaveis pela educagio de criancas pequenas conduziu a realizagao da
pesquisa Fios e desafios da avaliagdo na educagdo infantil. O objetivo desta pesquisa foi a investigar a
pratica avaliativa dos educadores que trabalham com turmas de educag@o infantil, pertencente a um munici-
pio do Vale do Rio dos Sinos. E em decorréncia deste objetivo maior, elegeram-se os seguintes objetivos
especificos: investigar as concepcdes dos mestres presentes no processo avaliativo, verificar quais as técni-
cas e os instrumentos de avaliacdo sdo comumente empregados na pritica avaliativa, examinar a periodici-
dade com que a avaliacio acontece, bem como, detectar se existe a utilizacao dos resultados da avaliagdo no
processo de construcio do saber. Este estudo foi desenvolvido numa abordagem sécio-antropoldgica,
etnografica e qualitativa, utilizando-se como instrumento de pesquisa o questiondrio para respostas abertas.
Os dados coletados foram sistematizados, ordenados, examinados e submetidos a uma analise de contetido
vertical e horizontal. Os resultados apontam a uma diversidade de concepgdes presentes na pratica avaliativa,
influenciando, portanto, as escolhas das fun¢des e das modalidades do ato avaliativo. Nos discursos dos
docentes participantes, evidencia-se um certo conhecimento da proposta pedagdgica nacional para a educa-
cdo infantil. Entretanto, suas praticas ainda pautam-se na Pedagogia Tecnicista, remontando ao modelo
educativo vivenciado enquanto no papel de estudantes. Tal pratica de avaliagcdo possui um caréter liberal,
homogeneizante, classificatdrio, excludente, e autoritario, ao utiliza-la os mestres colaboram para modelar os
comportamentos dos educandos de acordo com padrdes preestabelecidos por determinados segmentos soci-
ais e pelo mercado de trabalho. E, ainda que os profissionais participantes adotem uma avaliacdo diagnéstica,
que poderia servir para a retomada do ensino e da aprendizagem, esse processo permanece no nivel da
constatacdo, ndo auxiliando na construcio do conhecimento do aprendiz e do mestre. A contrario sensu, a
avaliacdo necessita ser concebida como hermenéutica, trazendo a interpretacio da realidade - de como se
d4 o processo e ndo apenas o produto do resultado de educar, o qual deve ser o aprender. Para que a
avaliagdo gere resultados integrantes e integradores ao aluno, é necessdrio que seja constantemente
problematizada e que busque acompanhar sua evolugdo. Assim, inserida no contexto da Educacdo Infantil, a
acdo pedagogica avaliativa possibilita 0 acompanhamento das conquistas e das dificuldades encontradas no
decorrer de todo o processo de ensino e de aprendizagem. Diante disso, o educador infantil precisa compar-
tilhar com os educandos as observagdes elucidativas dos avangos e das possibilidades de superacdo das
dificuldades, fortalecendo a auto-imagem e a auto-estima dos pequenos. Também a a¢do avaliativa na edu-
cacdo infantil caracteriza-se por ser processual, emancipatdria, dialdgica e interativa, destinando-se a refle-
xao e ao redirecionamento da intervenc¢ao pedagdgica, ajustando-se as necessidades apresentadas pelas
criancas. Logo, o processo de avaliagdo permite investigar, diagnosticar, criar objetivos e planejar atividades
adequadas ao desenvolvimento holistico das criangas, com o intuito de buscar alternativas para uma educa-
cdo condizente aos desafios do século XXI.

PALAVRAS — CHAVES: Avaliacio, Educacio Infantil, Instrumentos e Técnicas de Avaliacao
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EDUCACAO FiSICA INFANTIL: RELATOS DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
COM ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Carla Sotero

A significancia da pratica da Educacio Fisica desenvolvida no espago de sala de aula vem
sendo objeto de discussdo na disciplina de Educacao Fisica na Infancia para académicos do curso de Peda-
gogia. A partir do conhecimento de um referencial teérico sobre o comportamento motor infantil, analisamos
elementos constitutivos desta pratica sob o foco de trés abordagens: a desenvolvimentista, a construtivista e
apsicomotora. A Pedagogia da problematizacio norteia os procedimentos metodoldgicos levando, num pri-
meiro momento, os académicos a observacdo da realidade onde, a partir dela, expressam impressdes pesso-
ais como a leitura sincrética da realidade. Num segundo momento, separam, no que foi observado, o que é
verdadeiramente importante do que é puramente superficial ou contingente. E a identificacdo dos pontos
chaves do problema em questio e o planejamento das atividades estratégicas para a resolugdo de problemas.
Sugerimos, assim, o desenvolvimento de praticas motoras, jogos e espacos lidicos recreativos. As andlises
iniciais apontam académicos sensibilizados, envolvidos e entendedores de que 0 movimento para a crianga
significa muito mais do que mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco. A crianga se expressa e se
comunica através de gestos e mimicas faciais, utilizando fortemente o apoio do corpo para interagir com seu
meio. A dimensdo corporal integra-se fortemente ao conjunto das atividades da crianga. Portanto, o ato
motor faz-se presente e importante em todos os aspectos do desenvolvimento infantil.

PALAVRAS-CHAVES: Educacio Fisica, infancia, movimento.
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NAD — NUCLEO DE APOIO AOS DISCENTES
DO CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS

Jilio Cesar Machado
Graziele Sima,

Kellen Vieceli

Augusto Niche Teixeira

O Referencial Tedrico do Centro Universitdrio Ritter dos Reis, em seu enfoque conceitual, afirma
que a educaciao moderna tem sempre defendido uma escola para todos, procurando democratizar o acesso
ao saber, compreendendo que no nivel das relacdes sociais, nem todos sao socialmente iguais.

Nossa proposta de a¢ao educativa ancora-se em alguns conceitos fundamentais ao estabelecimento
de uma linha de a¢@o integradora e participativa. Postula-se uma teoria que leve a educacéo transformadora,
emancipatéria em todas as dimensdes da vida humana e que colabore para uma sociedade mais justa. Para
tanto se pretende atingir, em todos os cursos uma acao pedagdgica que busque o essencial, que € o aprimo-
ramento do préprio existir humano social, a¢do essa que, com transparéncia, contemple a dialética da socie-
dade quanto a dialética do individuo, implicando uma postura ética de esperanca.

O Ensino Superior, do modo como € concebido pelo UniRitter, possui o compromisso de desenvolver
uma ac¢io educativa voltada nao apenas para o aprimoramento de habilidades instrumentais, mas também de
outras dimensdes fundamentais da personalidade humana, como o desenvolvimento pessoal, a participagdo
social e a agdo comunicativa orientada para o entendimento.

Acolhendo essa concepcao, construiu-se o Nicleo de Apoio aos Discentes — NAD — que € o setor
institucional do UniRitter que tem por objetivo contribuir para a melhoria nas relagées com a aprendi-zagem.

Ao abrir um espaco para a atuacdo clinica preventiva e terapéutica dentro do UniRitter, o Nucleo de
Apoio aos Discentes pretende constituir-se em um centro de promog¢ao da satide mental, contribuindo para o
re-direcionamento na conducio das relagdes do individuo consigo mesmo, com o processo de aprendizagem
e com os outros, provendo, desse modo os recursos necessarios para uma melhor qualidade nas relagdes
intra e interpessoais dos individuos que fazem parte da comunidade académica.

Atualmente fazem parte do Nicleo de Apoio aos Discentes os seguintes programas:PROGREDIR
(Programa de Apoio Pedagégico), CINOP (Central de Informagao e Orientagdo Profissional), PSICOPED
(Programa de Apoio Psicoldgico e Psicopedagdgico), PROAF (Programa de Auxilio Financeiro), Programa
Abraco e o PROGRAMA DE PREVENCAO AO USO INDEVIDO DE DROGAS.

O PROGREDIR consiste em uma orientagdo aos discentes, no que diz respeito a sua vida académi-
ca, a sua aprendizagem e a utilizacio de mecanismos de nivelamento através de a¢des voltadas para recupe-
racdo das deficiéncias de formacao anterior e aproveitamento de potencialidades e disponibilidade dos alu-
nos para a qualificagdo de seu desenvolvimento pessoal.

O CINOP- Central de Informacao e Orientacdo Profissional tem o intuito de informar, refletir e
analisar, juntamente com o académico do UniRitter sobre a sua escolha profissional.

Com o individuo que estd escolhendo a sua futura profissdo, oportunizamos a andlise e reflexao,
sobre quais sdo0, dentre uma gama de possibilidades, aquelas que mais se adeqiiam a seu perfil, amenizando,
dessa forma, a ansiedade ocasionada pelas dividas e incertezas que comumente caracterizam esse periodo.

O PSICOPED - Programa de Atendimento Psicolégico e Psicopedagdgico trabalha com
aconselhamento aos alunos que apresentem problemas que afetam sua aprendizagem, através de orientacao
psicopedagogica e psicoldgica, com profissionais qualificados para o exercicio dessas fungdes e encaminha-
mento dos alunos que necessitam tratamento psicoldgico as clinicas conveniadas.

O PROGRAMA ABRACO procura integrar os alunos ingressantes a rotina universitaria, desenvol-
vendo programacdes especiais para inclui-los ao clima de trabalho.

Temos ainda em fase de implantag@o os programas PROAF (Programa de Auxilio Financeiro) e o
PROGRAMA DE PREVENCAO AO USO indevido DE DROGAS.
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O Nucleo de Apoio aos Discentes foi criado com o objetivo de possibilitar a (re)construgdo da
aprendizagem e desenvolver potencialidades com vistas a superagdo de possiveis dificuldades, “transfor-
mando-se para integrar-se na sociedade, mas dentro da perspectiva da necessidade de transformd-la”.
(PAIN, 1986:).

O Ntcleo de Apoio aos Discentes pretende disponibilizar espagos de reflexao e construgdo de co-
nhecimentos, constituindo-se como um centro de apoio permanente aos alunos que realizam cursos de Gra-
duacio no UniRitter.

O Nicleo de Apoio aos Discentes tem como pensamento norteador a seguinte frase de Johann
Wolfgang Von Goethe: “Se acolhemos as pessoas conforme as encontramos, podemos torné-las pior; mas,

9

se as tratamos conforme deveriam ser, nds as ajudamos a tornarem-se o que sio capazes de se tornar”.

TRES PALAVRAS-CHAVES: Ensino superior - Relagdes - Aprendizagem
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O PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO SUPERIOR

Denise Arina Francisco
Mireila de Souza Menezes
Margareth Simionato

No presente trabalho abordara o processo de formacao de professores no ensino superior, com
énfase em anos iniciais e educacio infantil. Pretende-se apontar os possiveis caminhos para que, no espaco
formal, na educag@o superior, possa se formar um educador reflexivo capaz de efetivar a constru¢ao de uma
prética igualmente reflexiva, permanentemente repensada e recriada no contexto escolar. Tal proposta justi-
fica-se por perceber-se na pratica reflexiva, a possibilidade de que o educador estabeleca relacdes entre a
pratica pedagdgica, exercida no cotidiano escolar, com o contexto social, econdmico e politico onde a mesma
se insere. Do mesmo modo acredita-se que formar por meio de uma prética reflexiva representa a possibi-
lidade do educador, em formacao, exercitar a pratica de refletir teoricamente sobre o seu fazer pedagogico
compreendendo com maior clareza e profundidade as estratégias de intervengao que utiliza cotidianamente
junto a seus educandos.

Desta forma objetiva-se mostrar a importancia da prética reflexiva, no processo de formacao de
professores, para que o educador perceba o seu papel enquanto agente de transformagao social, na medida
em que, compreende as concepgdes tedricas subjacentes as suas acdes educativas, por isso, tornado-se
capaz de repensa-las e recrid-las continuamente. A partir desta constatacdo, pode-se pensar que a pratica
reflexiva também aponta caminhos para que os docentes possam ressignificar a sua atuacdo pedagdgica
construindo novos sentidos para a vida no cotidiano escolar.

Destaca-se também que a formacao por meio de uma prética reflexiva significa basicamente apren-
der a refletir sistematicamente sobre a pratica pedagdgica. Para que tal sistematiza¢@o ocorra é necessario
que haja momentos de reflexao individual e coletiva, ou seja, um professor ndo se constitui reflexivo sozinho,
pelo contrério, o coletivo € fundamental para que este possa confrontar a sua idéias com as idéias de seus
colegas, para que um possa contribuir para a busca de solugdes para os conflitos do outro e para que no
coletivo consigam ampliar os olhares sobre o trabalho que exercem juntamente a seus alunos. Pode-se
afirmar que tanto na reflexdo individual quanto na coletiva o professor exercita a capacidade de realizar uma
andlise pertinente que lhe possibilite perceber os verdadeiros problemas enfrentados na sua pratica, compre-
endendo as origens dos mesmos para, entdo, buscar as possibilidades de mudanca destes conflitos.

Da mesma forma € importante ressaltar que o processo de formacao de professores, por meio da
pratica reflexiva, exige que o professor consiga fazer da postura reflexiva uma forma de viver e ndo apenas
uma estratégia de aprendizagem para aprimorar o seu fazer pedagdgico. Ou seja, € preciso que ultrapasse os
limites da sala de aula e passe a ser uma postura de vida, uma forma de entender e estar inserido no mundo.
Ainda faz-se fundamental que o professor aprenda a ter satisfacdo, prazer e admiracio pelas reflexdes que
realiza, percebendo nestas, a ponte para o seu crescimento profissional entrelacado com o crescimento
pessoal. Deste modo, pode-se afirmar que a pratica reflexiva torna-se um instrumento efetivo de desenvol-
vimento profissional, na medida que, promove o elo entre as a¢des profissionais e as agdes relacionadas ao
mundo da vida.

A partir destas idéias € possivel compreender a importancia da pratica reflexiva para a construcao de
um professor que tenha autonomia para exercer a sua acdo pedagdgica, refletir sobre ela e buscar os
caminhos que deseja seguir para transforma-la. Também a prética reflexiva constitui-se num instrumento
valioso para o estabelecimento de relagdes entre as agdes exercidas no contexto escolar e as mudancgas
sociais e econdmicas necessdrias para a melhoria da qualidade de vida de toda a populacdo. Pode-se pensar
que o conceito de pratica reflexiva recoloca o professor como um importante agente de transformacao,
compromissado com a elaboragao, coletiva, dos novos rumos da educacéo e da sociedade no século XXI.
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PALAVRAS-CHAVES: Formacao de professores — Pratica reflexiva — Professor reflexivo.
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O PAPEL DO SUPERVISOR DE ENSINO
NA DEMOCRATIZACAO DA GESTAO ESCOLAR

Maria Licia Lanza

Nosso objetivo é contribuir para a reflexdo sobre a construgdo coletiva da gestdo democratica do
ensino, a partir de alguns pressupostos legais e tedricos, pensando no papel do Supervisor de Ensino neste
processo.

Gerir uma unidade escolar nos parece cada vez mais dificil. Os desafios se multiplicam: desde insta-
lacdes fisicas inadequadas, passando por recursos humanos insuficientes e/ou sobrecarregados, desmotivados
e, muitas vezes, despreparados, curriculos “engessados”, burocracia exagerada, até chegar nos reflexos
dentro da escola de uma sociedade globalizada, com violéncia crescente, crise de valores e com novas
estruturas familiares. Nesse contexto, gerir democraticamente soa ainda mais complicado.

A gestdo democratica do ensino é um dos principios constitucionais da Educacio, mas, apesar de
garantida legalmente, sua efetivacao depende da acao das pessoas em sua pratica. Como sabemos, nossos
valores se expressam, ndo através do nosso discurso, mas sim pela maneira como nos comportamos. E a
maioria de nds, ainda age da maneira como foi educado. Herdeiros de uma sociedade colonizada e assolada
por ditaduras esporddicas, fomos ensinados a participar obedecendo, sem questionar, mas... reclamando. E,
apesar dos inconvenientes, a obediéncia traz uma aparente vantagem, pois nos exime, em alguma medida, da
responsabilidade: se for “obrigado” a seguir ordens, o responsével pelas conseqiiéncias é o “chefe”, nao eu.

Portanto, a democratizacdo recente da sociedade brasileira estd a exigir de nés uma mudanca em
nossa mentalidade, o que nao € facil. Mas € simples.

Peter Senge'® (1995) escrevendo sobre organizagdes que aprendem, ressalta a importancia da cons-
trucdo de uma visao compartilhada a respeito da razdo de ser delas: objetivos, principios e valores norteadores,
sugerindo a reflexdo e o didlogo como estratégias.

Definindo equipe como “qualquer grupo de pessoas que necessitam umas das outras para alcancar
um resultado”, Senge defende o exercicio e aprimoramento das habilidades de perguntar e argumentar dos
componentes da equipe, por meio da possibilidade de todos se posicionarem em relacio a finalidade maior de
uma organizacao, seus objetivos, principios e valores, construindo-os de forma com-partilhada.

Para ele, visao compartilhada verdadeira, a propésito das finalidades e da razdo de ser de uma
organizag¢do, é aquela que consegue o compromisso das pessoas.

Também Alicia Fernandez, no livro “A mulher escondida na professora” recomenda como vacina
contra a “queixa - lamento”, que funciona como lubrificante da maquina inibitéria do pensamento, espago
para as perguntas.

Temos, pois, dois autores — trés com Sdcrates - que vivem em paises diferentes, com formacao
diferente, vivéncias diferentes, com a mesma recomendacdo: para aprender... perguntar!

Necessariamente, depois de nos perguntarmos sobre a razdo de ser de nosso trabalho, suas finalida-
des e principios, devemos recorrer aos pressupostos legais e adequar nossas respostas a eles.

As finalidades da Educac@o estdo preconizadas no segundo artigo da LDBEN — pleno desen-
volvimento do educando, preparo para o exercicio da cidadania, qualificagc@o para o trabalho — e os prin-
cipios, no artigo terceiro: liberdade, solidariedade humana, igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia,
pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, tolerancia, coexisténcia de institui¢des publicas e privadas,
gratuidade do ensino, valoriza¢io do profissional da educag@o, gestdo democrética do ensino publico, garan-

16 Peter Senge é palestrante do Massachusetts Institute of Technology, autor do best- seller ‘A Quinta Disciplina’, laureado pela
Harvard Business Review como um dos cinco melhores livros de negécios das duas dltimas décadas.
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tia do padrdo de qualidade do ensino, valorizacdo da experiéncia extra-escolar e vinculacio entre a escolae
avida.

Portanto, a acdo supervisora deveria pautar-se por esses principios e ndo perder nunca essas fina-
lidades de vista. Em que medida isso de fato acontece na nossa a¢do cotidiana dentro de uma Diretoria de
Ensino?

Dentre as diferentes funcdes desse 6rgado regional da Secretaria de Educagio, poderiamos destacar:

+ Implementar as politicas publicas;

+ Facilitar, otimizar e apoiar o trabalho da escola;

+ Canal de comunicagdo/ ’Ouvidoria Qualificada”;

+ Agéncia promotora de formag¢ao de Recursos Humanos.

Seria desejavel que essas func¢des fossem desempenhadas de forma harmoniosa, sem prevaléncia
de uma sobre a outra. Se assim fosse, estarfamos implementando as politicas publicas, sem que isso signifi-
casse desconsiderar as necessidades, atropelar o ritmo das escolas ou servir de 6bice para o exercicio da sua
autonomia.

Também no que diz respeito a comunicagao, muitas vezes a Diretoria é tratada como canal de mao
Unica: limita-se a retransmitir orienta¢des e determinacdes da Secretaria para as unidades, desperdi¢ando-se
seu imenso potencial de “ouvidoria qualificada” para transmitir demandas, dificuldades e sugestdes da base
para o topo.

O papel do Supervisor de Ensino

Dentro da dindmica de funcionamento de uma Diretoria de Ensino, qual o papel a ser desempenhado
pela Supervisdo?

O trabalho da Supervisdo de Ensino tem um carater um tanto difuso. Por se tratar de acdo de
acompanhamento, apoio e assessoria a outros profissionais, torna-se dificil aferir diretamente seus resulta-
dos. Tendo em vista as funcdes de uma Diretoria de Ensino e seus objetivos, é desejavel que o Supervisor
sejaum facilitador da comunicagao, provocador de reflexao, agente motivador e incentivador.

Um aspecto fundamental da acdo supervisora € indicar nexos entre os programas e projetos da
Pasta, entre os niveis macro e micro da Educacio, entre as diferentes esferas do poder publico e entre
passado, presente e futuro.

Também o acompanhamento do trabalho desenvolvido pelas unidades escolares € parte importante
do trabalho da equipe de Supervis@o. Tanto para verificar se os objetivos colocados pela escola em sua
Proposta Pedagdgica estdo sendo buscados e se os procedimentos adotados obedecem aos preceitos legais,
como para assessorar a equipe, administrativa e pedagogicamente.

Finalmente, para incrementar nas equipes de gestao e de docentes, o desenvolvimento das habilida-
des e competéncias necessarias ao desempenho eficiente de nosso oficio de educador, devemos cuidar para
que elas estejam presentes, primeiramente, em nossa propria pratica.

Na sessdo de estudos sobre esse assunto realizada na APASE no dia 29 de abril, um dos colegas
presentes concluiu, de maneira bem humorada, que n6s, supervisores de ensino, somos os profissionais da
“dor”: facilitador, ouvidor, motivador, incentivador...

Sou obrigada a concordar com ele. Eu diria que a¢@o supervisora serd tanto mais eficiente quanto
mais tiver um cardter maiéutico, ou seja, o quanto mais - a moda de Sécrates - ajudar a “vir a luz” idéias e
realizacoes. Essa “dor” do supervisor assemelha-se, portanto, a dor do parto.

PALAVRAS-CHAVE: Democratizac¢io — Gestao — Papel do Supervisor de Ensino
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SUPERVISOR DE ENSINO: UM AGENTE FORMADOR

José Dujardis da Silva
Roséngela Aparecida Ferini

A supervisdo de ensino no Estado de Sao Paulo, historicamente, exerce suas fungdes em nivel de
sistema. Documentos da Secretaria da Educacao/SP e da APASE, apresentam o Supervisor como um agen-
te de Estado, transformador e implementador de politicas ptiblicas, com caracteristicas de lideranca, articu-
lacdo, coordenacio e orienta¢do na imple-mentag@o do projeto politico pedagdgico, assumindo assim uma
relagd@o de parceria com as unidades escolares, sendo co-responsavel pela qualidade do ensino.

A formacgao em servigo e a dos profissionais em sua esfera de atuag@o caracteriza-se como deman-
da de trabalho dos supervisores, principalmente apés a edicio da LDBEN 9394/96.

A década de 90 assiste a redescoberta da supervisdo, apontada como instrumento
necessdrio para a mudanca nas escolas. Durante esses anos todos, procurou-se
apresentar a supervisdo sem o cunho autoritdrio de que sempre se revestiu, acres-
centando-lhe outras dimensdes que a tornariam mais consoante com o trabalho
pedagdgico. Recentemente, assistimos ao movimento de recuperacdo dessa fungdo
nos sistemas de ensino procurando envolvé-la inclusive nos programas de forma-
¢a0 do professor em servico (Alonso, 2002).

Considerando esta dimensao do trabalho da supervisdo e na tentativa de superar formas conservado-
ras de organizacgdo e gestdo, elaboramos um plano de acdo para atender as necessidades dos gestores
escolares, na construcdo do Plano de Gestao (2003-2006).

Plano de Gestao ora concebido como um instrumento que viabiliza e facilita a implementacio do
Projeto Pedagogico das escolas. Um documento a favor da gestao democrética e participativa. Um docu-
mento construido coletivamente, partilhado e executado por todos os envolvidos na gestdo escolar. Enfim,
mais do que um texto materializado deve representar uma opcao politica através de seu processo de
construgao.

Através do acompanhamento das a¢des do Plano de Gestao (1999-2002), constatamos a necessida-
de de uma a¢do racional, estruturada e coordenada de proposi¢ao de metas, estratégias de acdo, proveniente
de ordenagdo de recursos disponiveis, cronogramas, planos e formas de controle e avaliagao.

A partir daf a equipe composta pelos Supervisores: José Dujardis da Silva, Maria de Fatima Guatteli
e Rosangela Aparecida Ferini optou por elaborar um instrumento de coleta de dados, com o objetivo de obter
um diagndstico da situagdo e fundamentar um planejamento que norteasse as agdes da supervisdo com
relacdo as demandas dos Diretores no processo de elaboracdo do novo Plano de Gestao.

Ap6s sistematizamos os dados obtidos através de um questionario semi-estruturado enviado as esco-
las, procedemos a anélise e efetuamos uma reunifo para devolutiva aos Diretores dos resultados, como
primeira acdo desencadeada do planejamento.

Tanto para o planejamento, como para o acompanhamento das atividades em curso,
o diagndstico preciso de situagdes delimitadas é imprescindivel para tomada de
decisdo adequada ou até mesmo para o conhecimento de certos problemas ou
possibilidades ndo suspeitadas anteriormente (Villela & Guimaraes, 2002).

A coleta de dados possibilitou a andlise global dos problemas, buscando sua esséncia, suas causas,
seus aspectos mais fundamentais, para além das aparéncias.

Uma segunda acao foi a elaborac¢io de um Roteiro de Sugestdo. Paralelamente um grupo cons-
truiu autonomamente uma nova estrutura de Plano, conforme opg¢ao registrada no questiondrio de coleta
de dados.
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Ap6s um longo periodo de discussio e constru¢do de um documento pela equipe de supervisores
responsdveis pela atividade, envolvendo suporte tedrico-metodoldgico e sugestdes de quadros de registro,
apresentou-se o texto aos diretores, através de uma capacita¢do, retomando os principais conceitos envolvi-
dos no processo de construcdo da gestdo democrética e conseqiientemente do Plano de Gestao.

Entendemos por gestdo todo o processo de organizagado e dire¢do da escola, produ-
to de uma equipe, que se orienta por uma proposta com base no conhecimento da
realidade, a partir do qual sdo definidos propdsitos e previstos 0s meios necessari-
os para a sua realizacdo, estabelecendo metas, definindo rumos e encaminhamentos
necessdrios, sem, entretanto, configurd-los dentro de esquemas rigidos de agdo,
permitindo alteracdes, sempre que necessario. ... 0 supervisor, por trazer uma contri-
buicdo pedagdgica importante para a escola, torna-se elemento fundamental para
a gestdo escolar (Alonso, 2002).

O presente trabalho pode mostrar a importancia de vivéncias de formacao continuada planejadas,
executadas, acompanhadas e avaliadas pelos supervisores, a fim de atender as demandas das escolas e
promover mudancas em sua organizacdo. H4 que se considerar que o supervisor € o agente que a0 mesmo
tempo ocupa o espago intra e interescolar, podendo desta forma articular, em parceria com as escolas,
projetos que atendam as expectativas e desejos dos diferentes agentes da administracio escolar.

Acreditamos que o desenvolvimento de um sistema de organizacdo do trabalho e gestdo mais
participativa visa buscar solugdes que objetivem a qualificag@o dos envolvidos, assim como a redefini¢cao de
atribui¢des e fungdes, delegando maior responsabilidade sobre os processos e pelos seus resultados, bem
como, possibilitando maior autonomia na tomada de decisdes. A cria¢do de uma cultura organizacional pode
levar a valorizacao de uma postura mais critica, fazendo-se assim em todos os momentos uma excelente
oportunidade de aprendizagem individual e principalmente coletiva.

Cabe ressaltar que a gestao participativa ndo deve ficar restrita ao discurso da participagdo e as suas
formas externas: reunides, assembléias e eleicdes. Ela deve estar a servico dos objetivos do ensino, particu-
larmente da qualidade cognitiva dos processos de ensino-aprendizagem.

A integracdo e a solidariedade entre as pessoas possibilitam encontro onde todos possam falar de
seus pontos de vista, seus sucessos, suas dificuldades e experiéncias.

PALAVRAS-CHAVES: gestao escolar — formacao continuada - supervisor de ensino
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ACAO SUPERVISORA E ORIENTADORA:
APRATICA COTIDIANA EM QUESTAO

Claudia Martins Leirias

O relato apresenta uma experiéncia de formacao continuada com Especialistas em Educagdo na
Rede Publica Municipal de Gravatai no periodo de abril a novembro de 2003.

O Projeto de Educacdo Municipal tem como um dos eixos a formagao continuada e a valorizacdo
profissional, considerando que a formacdo com os Especialistas em Educacdo — supervisores e orientadores
— se propde a desencadear e manter um processo permanente de discussio e reflexao da acio supervisora
e orientadora, visto que estes sao os articuladores da sistematizacao de todo o fazer da escola, constituindo,
entdo, o grupo que t&€m como desafio ser agente de mudanca, assegurando espacos de autoria e socializagdo
de saberes dos diferentes segmentos da comunidade escolar.

Os supervisores e orientadores constituem a equipe que coordena o movimento de discussio
permanente do projeto educativo da escola. Sao mediadores deste projeto, que no trabalho coletivo e no
enfrentamento dos desafios, buscam (re)significar a sua acéo.

A constitui¢do do Grupo Tematico de Trabalho — Formagao Continuada com Especialistas em
Educagio - tem a intencionalidade de oportunizar um trabalho coletivo de reflexdo e estudo da cotidianidade
escolar, tendo como pressupostos a reflexao critica sobre a prética e na pratica, a democratizagdo pedagdgi-
ca como o caminho vidvel para a reinvengao da escola, a escuta e o didlogo e o conhecimento compartilhado
numa perspectiva investigativa.

O trabalho foi desenvolvido numa dinadmica que contemplou a formagao de trés grupos de estudo
proporcionando o encontro de realidades com caracteristicas, a0 mesmo tempo, semelhantes e diferentes,
favorecendo a troca de experiéncias, procurando romper com a cultura do individualismo. Os encontros
configuraram espacos de reflexdo, constru¢do de inéditos-vidveis na acio supervisora e orientadora, a partir
da andlise da realidade e em funcdo de um horizonte desejado.

Assim, as temdticas desenvolvidas foram Escola, rede, curriculo e o especialista, A¢do supervisora
e orientadora no processo de alfabetizacdo, A¢do supervisora e orientadora na superacdo da evasao escolar,
Acdo supervisora e orientadora na perspectiva da avaliacdo emancipatdria, Atencdo a diversidade:
hiperatividade, Acdo supervisora e orientadora: refletindo e as intencdes e possibilidades do trabalho cole-
tivo no cotidiano escolar - trabalhando com propostas diferenciadas como debates a partir de filmes, estudo
de situacdes do cotidiano, relatos de experiéncias, num exercicio permanente de estudo da praxis educativa.

Ao longo da formagao, foram construidas a¢des coletivas a fim de superar os limites vivenciados na
prética escolar. As temdticas desenvolvidas contribuiram para um repensar/ redimensionar os fazeres na
escola em relag¢@o a formacao continuada no locus de trabalho, a0 acompanhamento do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos e professores e ao planejamento e registro sistematico da acdo.

Neste sentido, o Programa de Formac@o Continuada tem o indicativo de continuidade para o ano de
2004, contemplando espagos de discussao sobre a avaliagao dos Projetos Educativos e Regimentos, envol-
vendo as equipes diretivas e os conselhos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: supervisor e orientador — formagao — trabalho coletivo
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ADOMINACAO MASCULINA REFORCADA PELOS DITADOS POPULARES
GAUCHESCOS: FATOR DE EXCLUSAO SOCIAL NA ESCOLA
DA FRONTEIRA RIO-GRANDENSE

Berenice Lagos Guedes De Bem

Esta Comunicacao faz parte de minha Dissertacdo de Mestrado, na linha de pesquisa “Histéria da
Educacio e Movimentos Sociais”, orientada pelo Prof. Dr. Elomar Tambara, na FAE/UFPel e defendida em
marco de 2004, sobre o gatcho, a dominac¢do masculina e sua relacio com a Educacio na regido da
fronteira do Rio Grande do Sul com o Uruguai. Esta investigacdo refere-se a relagdes de género e tem como
proposito analisar adominac¢ao masculina presente na formacao social do gaticho verificando que esta existe
ainda em pleno inicio do século XXI - repercutindo na Educa¢ao da fronteira e sendo este mais um fator de
exclusdo social dentro da Escola, sendo inculcada e reproduzida de forma “naturalizada” pela grande maioria
das professoras, ainda que de forma inconsciente.

Este trabalho desenvolveu-se através de uma pesquisa de campo, junto as professoras-alunas do
Programa de Formacao de Professores em Servico da URCAMP/Bagé, oriundas dos véarios municipios da
regido da fronteira sul-rio-grandense, através de questiondrios e entrevistas, em uma abordagem quanti-
qualitativa, para poder investigar se estas professoras “percebiam’ a domina¢ao masculina imbricada nas
préticas pedagdgicas corriqueiras, reprodutoras deste imaginario androcéntrico e excludente, que necessita
ser visibilizado e percebido para propiciar uma inclusdo extensiva a todos(as) os(as) excluidos, desde os
portadores de necessidades especiais, negros, pobres, indios, homossexuais e ... as mulheres.

A histéria da educagdo tem sido permeada por situagdes discriminatdrias e excludentes e a escola,
no Rio Grande do Sul nédo foge a esta regra. Muitos s@o os fatores que tem acentuado as desigualdades e
legitimado a opressdo e adominacdo. As relacdes de género, tanto na escola como na sociedade em geral,
sdo ainda hoje permeadas pela dominagao, pela idéia da superioridade masculina, sendo um dos fatores que
acentua as desigualdades, permitindo que o homem seja visto como ser superior, ao qual a mulher deve
obediéncia e submissdo. Esta realidade parece consubstanciada nas representacdes do Imagindrio da fron-
teira, permeado pela tradicao machista e patriarcal do “gadcho da fronteira” que, segundo o discurso da
regido, o distingue dos demais gatichos e, segundo Dias (1998), em decorréncia de um estilo de vida marcado
pelas lutas em defesa do territério, pela lida campesina rude, pelo espirito de liberdade, pelo culto aos valores
dos antepassados, pela localizacao geografica mantém um conservadorismo mais intenso, desenvolvendo no
homem um sentimento exacerbado de posse que se estendeu sobre a mulher, que “fazia parte de suas
propriedades”. Sabe-se que essa visdo foi construida no passado, mas até hoje é expressa nas mais diversas
manifestacdes do imagindrio, de uma forma acentuada e peculiar, perceptivel por meio de vérios indicadores,
entre os quais os ditados populares gatichos.

A dominagdo masculina instaurou diferencas entre homens e mulheres, sendo o masculino tomado
como o pardmetro universal em uma sociedade que se constituiu androcéntrica, ndo de forma natural, mas
“naturalizada” e socialmente construida, servindo aos interesses das classes dominantes.

Scott afirma: “Como um elemento constitutivo das relacdes sociais baseadas nas diferencas, o
género implica em quatro elementos interrelacionados: os simbolos (...); 0s conceitos normativos que se
expressam nas interpretagdes dos significados dos simbolos (...).” (Scott, 1995, p. 86-87).

Para Bourdieu (1999, p. 137), aidéia da divisdo social pelo critério sexista androcéntrico “‘exprime-se
nos discursos tais como ditados, provérbios, cantos, poemas ou representacdes graficas (...)” Pode-se per-
ceber a dominagdo masculina na regido através dos ditados populares, que sdo comuns no cotidiano, tanto no
espaco doméstico como no escolar, repassados de geracido em geracao pela tradicdo oral e impregnados de
pesada carga emocional instituidora e reprodutora da dominag@o masculina, que, por sua vez, corrobora para
as situacdes discriminatdrias em relacdo a mulher, como se pode perceber:
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“Cachaca, mulher e bolacha, em qualquer parte se acha.”

“Mulher, cavalo e revélver ndo se empresta.”

“Bagual e mulher fogosa tem que quebrar o queixo.”

“Salvo minha mae e minha irma, toda mulher € égua e toda égua € mulher”.

“Se tiver que cuidar da égua ou da mulher cuido da égua, porque tem mais serventia”.
“Na minha casa quem canta é o galo”.

Percebe-se que a mulher ainda é tida como “propriedade”, comparada a égua, e tendo que ser
“domada,” o que permite inferir a idéia clara da “superioridade” masculina, e, conseqiientemente, que esse
é o paradigma de sociedade construido e reproduzido pelas institui¢des sociais e pela educacio/escola.

Na pesquisa de campo, as professoras quando questionadas quanto ao porqué da denominacio

99 ¢ 299

“prenda”, responderam: “porque ela cuida das ‘prendas’ domésticas”, ““é uma jéia que possui ‘um dono’”,
99 ¢ 29 &6

“porque ela é um presente do pai dado ao marido”, “porque € muito meiga e submissa”, “porque € um ‘objeto’
que o gatcho ‘ganha’ e fica sendo ‘o dono’e tem que estar sempre ‘pronta’ a disposicao dele”.

Infere-se que esta visdao do gatcho como “patrdo,” “dono”, “violento”, estd incorporada e, pela
pesquisa e entrevistas posteriores, ficou claro que a maioria das professoras tem “medo” de seus maridos.

Se as professoras vivenciam esta situagdo sem modifica-la, certamente é de prever-se que, cons-
ciente ou inconscientemente, reproduzam esse discurso na sua prética docente, o que, cada vez mais,
institui, reproduz e mantém a dominag@o masculina, que nao poderd perdurar na educacgao inclusiva que
se deseja (assim como também a discriminagao e o preconceito as minorias étnico/raciais, classes popu-
lares e todos os considerados “diferentes”, e, por assim serem, alijados de um processo efetivo de inclusdo
social e educacional).

A educacdo da fronteira, inserida num contexto amplo de desigualdades sociais, precisa perceber
que a “inclusdo” deve estender-se também a mulher e que as relacdes de género devem ser discutidas na
escola para que esta venha realmente tornar-se inclusiva para todos(as).

PALAVRAS-CHAVE: Dominac¢iao Masculina — Ditados populares —Exclusdo social
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EL REFLEJO DE LA SOCIEDAD EN LA ESCUELA: VIOLENCIA ENTRE ESCOLARES *

M?® Paz Filsecker Lopez
A. Miriam Lépez Schwerter

Un ambiente escolar seguro y los buenos tratos entre escolares, ayudan a un mejor aprendizaje. El
ambiente escolar se ve perturbado por los actos de violencia y/o agresividad que cada dia se hace més
frecuente en los establecimientos educacionales chilenos. Esta violencia y agresividad que se manifiesta
entre nifios y nifias dificulta la tarea del profesor.

Este estudio analiza la violencia y agresividad entre nifios y nifias de segundo ciclo bésico. Para ello
se aplicé una encuesta a todos los estudiantes de 5° a 8° Afio Basico de la muestra seleccionada, totalizando
9.656 alumnos (5.071 nifios y 4.585 nifias). La investigacion considera aspectos tales como: tipo de agresion
y violencia entre escolares; frecuencia de actos agresivos; forma de resolver conflictos entre nifios y nifias;
intervencion de los y las docentes para detener estos actos de violencia. Estos aspectos y otros se describen
y se comparan en forma porcentual.

PALABRAS CLAVES: violencia, agresividad, conflicto
Abstract

Study of Violence at school
among boys and girl from Basics Degrees.

A sure school environment and a good contact among students, help the better learning of school
matters. The school environment becomes disturbed by violent acts and/or aggressiveness that day by day
appears to be more frequent in Chilean schools. This violence and aggressiveness that children demonstrate
difficults the teacher’s task.

This study analyses violence and aggressiveness among boys and girls from Basics School. Considering
this, we have applied a quest to students of Sth and 8th Basics Degrees of the chosen sample, totalising 9.656
students (5.071 boys and 4.585 girls)

The research considers aspects such as: the type of aggressiveness and violence among students;
the frequency of aggressive acts; the way of solving discrepancies among boys and girls; the role of the
teachers to stop these violent acts. These aspects and others are described and compared in a percentual
way.

KEY WORD: Violence; aggressiveness; conflics.

Introduccién
La convivencia es un objetivo especifico y fundamental de todo proceso educativo que conlleva

actitudes y comportamientos respetuosos, positivos y de consenso por parte de todos los sectores de la
comunidad escolar. Su finalidad es la formacién para una vida social adulta y 1a mejora del clima escolar.

19 Este trabajo expone resultados productos de las investigaciones EDUI 040102 y EDUI 070304 ambas patrocinadas por la
Direccién General de Investigacién de la Universidad de Playa Ancha
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Aprender a convivir implica aprender a vivir en paz, implica aprender el dominio de la propia agresividad
y la de sus semejantes. Este aprendizaje resulta necesario para lograr un buen desarrollo social, ya que se
requiere un cierto nivel de control sobre las imposiciones de los otros para adquirir la relativa independencia
individual.

Un establecimiento educacional es un organismo vivo, dotado de movimiento, acciones, relaciones y
desarrollo humano. El desarrollo en si mismo supone conflicto. El conflicto es parte del proceso de crecimiento
de cualquier grupo social y en particular, del ser humano. Pero algunos conflictos se enfrentan con agresividad
y se lucha no por resolver el problema, sino por destruir o dafiar al contrario. Sin embargo, pretender que un
centro educativo se mantenga en una calma continua es alejarse de la realidad escolar.

Cuando se inflige dafio fisico, verbal o psicolégico a otro miembro de la comunidad, ya sea adulto o un
igual, se considera violencia. La violencia consiste en el uso recurrente de actos agresivos como modo de
resolver los conflictos. Ferndndez, (1998) acota que el maltrato entre alumnos pasa significativamente
desapercibido y se viene considerando dentro del curriculum oculto como proceso de maduracién, siendo
percibido en algunos casos como un proceso inevitable.

Una de las consecuencias mds destructivas de la violencia es el efecto que produce en el desarrollo
emocional de nifios y nifias. Por lo cual, este proceso debe ser conocido y analizado por los futuros
profesores(as), ya que a ellos(as) les corresponderd, probablemente, enfrentarlo durante su vida profesional.

Este fendmeno se da en todos los establecimientos educacionales con mas o menos intensidad, y es
necesario preocuparse de él porque puede representar un gran dafio psicoldgico, social y fisico para el
alumno que lo sufre, lo ejerce o lo contempla. La violencia es un fenémeno altamente complejo que necesita
estudio y reflexion.

Planteamiento del Problema

Laeducacidn en la escuela implica mdltiples relaciones, debido a que en ella existen personas con sus
ideas, sus deseos, sus diferencias. El hecho de que la educacién implique relacion no significa que el espacio
escolar siempre favorezca los lugares para reconocerse, crecer y hablar. Es en este contexto en donde se
hacen presente una variedad de actitudes humanas que, en algunos casos, favorecen el aprendizaje y el
desarrollo personal de los alumnos, como también en otras ocasiones obstaculizan dichos aprendizajes, y mas
aln, el clima y la armonia en el ambiente escolar. Una de estas actitudes o actos que pueden obstaculizar el
desarrollo personal, el aprendizaje y el ambiente en la escuela lo constituye la violencia escolar.

Esta trabajo pretende aportan conocimientos acerca de la violencia entre escolares como fenémeno
sociocultural emergente. La investigacion realizada aborda la violencia escolar entre pares, desde la pers-
pectiva de los alumnos y sus relaciones entre ellos, es decir, a partir de las culturas juveniles e infantiles que
se expresan con particular intensidad en el contexto escolar.

Objetivos especificos

+ Determinar las principales causas de la violencia entre escolares de segundo ciclo bésico.
+ Diagnosticar los tipos de violencia entre escolares existentes en el contexto educacional.
+ Identificar los factores que inciden con mayor frecuencia en la violencia escolar.

+ Identificar los motivos que llevan a los alumnos a acciones de violencia en la escuela.

+ Interpretar cémo ven los alumnos los actos de violencia que suceden en la escuela.

+ Conocer la opinidén de nifios y nifias frente al castigo fisico que reciben de sus padres.

+ Establecer la actitud y opinién de los escolares frente a la violencia entre ellos y ellas.

+ Conocer los sentimientos de seguridad/inseguridad que sienten los nifios en la escuela.
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Marco tedrico

La violencia en sus distintas formas de expresion constituye un fendmeno complejo, que tiene
connotaciones distintas desde el punto de vista social e histdrico. Para un grupo social, algo puede ser
violento, pero no asi para otro. Esto se debe a que la violencia no es s6lo una cuestion de agresividad, sino que
obedece a procesos socioculturales especificos.

Sabemos que siempre habra conflictos, pues son inherentes a la sociabilidad humana y en la educacion
de nifios, nifias y jévenes estos representan una oportunidad para crecer. El conflicto se refiere a diferencias
de criterios, de intereses o de posicion personal frente a temas, situaciones o puntos de vista, posibles de
abordar a través del didlogo y la negociacion. La educacién asume que aprender a resolver conflictos de
forma pacifica y constructiva es importante para el desarrollo en todos los aspectos, especialmente para el
desarrollo social.

Juan Casassus, (2000) sostiene que una de las variables determinantes para elevar la calidad de la
ensefianza es el clima de aprendizaje al interior de la sala de clases. La buena relacién y convivencia al
interior del aula, los contactos entre alumnos, se constituyen en elementos determinantes para elevar el
rendimiento. Casassus plantea que toda el drea de la emotividad se estd detectando como de gran influencia
en el niflo(a) en su formacion escolar, puesto que el estar contento o triste, aburrido o interesado, tiene
efectos positivos en su rendimiento.

El aumento de los comportamientos violentos o agresivos de los alumnos(as) en los establecimientos
educacionales dirigidos tanto contra profesores(as) como compaifieros(as), constituye una realidad cotidiana
en la mayoria de los paises occidentales.

Una interpretacion simplista podria argumentar que la escuela es la que ha cambiado, lo cual es
absolutamente cierto; pero es evidente que lo que ocurre en las salas de clases y en las escuelas, es un reflejo
de lo que sucede en la sociedad: la aceptacion de los valores competitivos; la imposicion de la ley del més
fuerte; la intensificacion de la violencia visual en programas de television; la desigualdad social; la marginacion;
el declive del papel socializador y educativo de la familia, donde la falta de comunicacién conduce a la
soledad y el aislamiento de la infancia y la juventud; la falta de reconocimiento del rol y la labor docente por
parte de las familias y la sociedad, conducen a una situacion de violencia constante.

Reardon (1999) sostiene que en el proceso educativo, que es donde realmente se inicia el proceso
social mds amplio para pasar de una cultura de violencia a una cultura de paz, se necesita detectar los
elementos de intolerancia que existen en nuestra sociedad y que por lo tanto, suelen aparecer con demasiada
frecuencia también en nuestras escuelas.

Ortega (1998) agrega que cuando un centro escolar se organiza a partir de un sistema de convivencia
en el que estdn claras las normas de respeto de unos hacia otros y también el cumplimiento del derecho de
todos a no ser objeto de abusos, los episodios esporadicos de violencia, que los habr4, languideceran como
algo eventual y controlable. Pero si se configura de forma que lo que predomina es un modelo de dominio y
sumision, la socializacion incluird la agresividad, el abuso y los malos tratos como si se tratase de procesos
comunes e inevitables.

La persistencia de hechos agresivos no es privativa de ciertos grupos sociales, sino que ocurre en
todo grupo social. Es decir, en todo establecimiento escolar, existe en mayor o menor grado. Dependiendo del
contexto social y de 1a edad de los alumnos y alumnas tomard unas formas u otras, serd m4s intenso o menos,
abarcard a mds o menos individuos. En todo caso siempre simbolizard un abuso de poder por parte de los mas
fuertes, o aquellos que se hacen m4s fuertes al acorralar a la victima y ostentar su dominacion ante los demds
compaieros y compafieras. Es lo que Rosario Ortega (1998) ha denominado ‘el esquema dominio-sumision”.

En todas las épocas los escolares se han peleado, pero hoy el tono ha cambiado, el aspecto lddico de
nifios(as) buenos(as) ha desaparecido y se han descendido escalones hacia la groseria, la agresividad y la
violencia.

Los malos modos, los insultos, la provocacion para iniciar una pelea, la pelea misma, la intimidacion y,
en general, el comportamiento de abuso social de unos(as) escolares hacia otros nifios o nifias, incluso hacia
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el propio profesorado, es un problema que siempre ha existido, aunque hasta muy recientemente no hemos
estado conscientes de su importancia y sus consecuencias.

La violencia y/o agresion no es instintiva sino que se adquiere, se aprende. En Rojas (1998; 15)
leemos:

las semillas de la violencia se siembran en los primeros afios de vida, se cultivan y
desarrollan durante la infancia y comienzan a dar sus frutos malignos en la
adolescencia. Estas simientes se nutren y crecen estimuladas por los ingredientes
crueles del medio hasta llegar a formar una parte inseparable del cardcter del adulto.
Los seres humanos heredamos rasgos genéticos que influyen en nuestro caricter.
Pero nuestros complejos comportamientos, desde el sadismo al altruismo, son el
producto de un largo proceso evolutivo condicionado por las fuerzas sociales y la
cultura (Rojas, 1998; 15).

La primera dificultad que se encuentra al analizar esta faceta de la conducta humana radica en su
misma delimitacion. La realidad es que, por el momento, carecemos de una definicion universalmente aceptada
de lo que constituye una conducta agresiva. En la actualidad, la utilizacion del término agresividad se ha
generalizado de tal manera, que lo que verdaderamente resulta dificil es decir qué comportamientos no son
agresivos. Un gran nimero de definiciones subrayan como definitorio de la agresividad o la agresion la
finalidad de dafiar, lesionar o destruir a una persona u objeto. Tironi (1990) define la agresiéon como un acto
que indica intencionalidad de provocar dafio o sufrimiento, ya sea consciente o inconscientemente. Olweus,
(1998), uno de los grandes investigadores noruegos y pionero en estudiar la violencia entre escolares en su
pais, define la situacion de acoso, intimidacién o victimizacidon como aquella en que un alumno o alumna es
agredido o se convierte en victima cuando estd expuesto, de forma repetida y durante un tiempo, a acciones
negativas que lleva a cabo otro alumno(a) o grupo de ellos/as. Por acciones negativas se entender4 tanto las
cometidas verbalmente o mediante contacto fisico como las psicoldgicas de exclusion.

La Psicologia se ha interesado desde siempre por comprender la naturaleza de la agresividad huma-
nay ha ofrecido varias tentativas de explicacion. Desde el tratamiento naturalista hasta el enfoque profundo
del psicoandlisis, las teorias psicolégicas han contribuido a desarrollar creencias sociales sobre el comportamiento
agresivo. Sintéticamente, de acuerdo con Ballesteros (1983) las teorias surgidas acerca de la agresividad se
pueden agrupar en dos grandes grupos: teorias activas y teorias reactivas.

a) teorias activas. Son aquellas que ponen el origen de la agresion en los impulsos internos. De
acuerdo a esto, la agresion es innata por cuanto viene con el individuo en el momento del nacimiento y es
consustancial con la especie humana. Estas teorias son las llamadas teorias bioldgicas. Pertenecen principal-
mente a este grupo las psicoanaliticas (Freud) y las etoldgicas (Lorenz, Storr, Tinbergen, Hinde), més recientes,
proveniente de la observacion del comportamiento animal y aplicado posteriormente al ser humano y que
considera la agresividad como una conducta innata de supervivencia.

b) Teorias reactivas. Son teorias que ponen el origen de la agresion en el medio ambiente que rodea
al individuo, y perciben dicha agresién como una reaccién de emergencia frente a los sucesos ambientales. A
su vez, las teorias reactivas podemos clasificarlas en teorias del impulso y teoria del aprendizaje social. Las
teorias del impulso comenzaron con la hipétesis de Frustracion - agresion de Dollard y Miller (1939) y
posteriormente han sido desarrolladas por Berkowitz (1962) y Feshbach (1970) entre otros. Segun esta
hipétesis, (Serrano, (1998;34)) la agresion es una respuesta muy probable a una situacion frustrante, es la
respuesta natural predominante a la frustracion. La teoria del aprendizaje social afirma que las conductas
agresivas pueden aprenderse por imitacion u observacion de la conducta de modelos agresivos. Enfatiza
aspectos tales como aprendizaje observacional, reforzamiento de la agresion y generalizacion de la agresion.

Sin desconocer que la violencia es un fendmeno multifactorial y que cada una de estas teorias explica
en parte el fendmeno estudiado, nos centraremos en detalle en la teoria del aprendizaje social, por cuanto ella
engloba la parte que como educadores(as) podemos alterar o modificar. En esta teoria se parte de laidea de
que, si bien los factores bioldgicos influyen en la conducta agresiva, los nifios(as) no nacen con la habilidad
para llevar a cabo comportamientos como atacar fisicamente a otra persona, o gritarle, o cualquier otro tipo
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de manifestacion de la conducta agresiva. Por lo tanto, si no nacen con esta habilidad, deben aprenderla, ya
sea directa o vicariamente. Bandura postula que las tendencias o comportamientos agresivos surgen de la
imitacion de figuras significativas (padres, modelos sociales imperantes, etc.) y se consolidan como resultado
del refuerzo positivo que implica su concordancia con los valores admitidos por el contexto. Para explicar
este proceso de aprendizaje del comportamiento agresivo, Serrano, (1998) recurre a las siguientes variables:

+ Modelado. La imitacién tiene un papel fundamental en la adquisicién y el mantenimiento de las
conductas agresivas en los nifios. Segtn la teoria del aprendizaje social, 1a exposicion a modelos agresivos
puede conducir a comportamientos agresivos. Esta opinion estd respaldada por diversos estudios que muestran
que se producen aumentos de la agresion después de la exposicidon a modelos agresivos, ain cuando el
individuo puede no sufrir frustraciones.

+ Reforzamiento. El reforzamiento desempeiia también un papel muy importante en la expresion de la
agresion. Si un nifio o nifia descubre que puede ponerse en primer lugar de la fila, mediante su comportamiento
agresivo, o que le agrada herir los sentimientos de los demads, es muy probable que siga utilizando sus méto-
dos agresivos, si no lo controlan otras personas. Del mismo modo, si un nifio o nifia agrede fisicamente a
otro(a) con éxito, es posible que en otras ocasiones posteriores, cuando le provoquen, emplee nuevamente la
agresion fisica. Mientras que si salié mal librado del combate, tendera a evitar la pelea.

Los factores situacionales también pueden controlar la expresion de los actos agresivos. La conducta
agresiva varia con el ambiente social, los objetivos y el papel desempefiado por el agresor(a) en potencia.

Los factores cognoscitivos desempefian también un papel importante en la adquisicién y mantenimiento
de la conducta agresiva. Estos factores cognoscitivos pueden ayudar al nifio o nifia a autorregularse.

Enla tabla siguiente, se muestran resumidas estas teorias:

Tabla 1 — Teorias del comportamiento agresivo

Activas Reactivas
Psicoanalitica Etoldgicas
Del impulso Del aprendizaje social

La visiéon dominante en la actualidad, sintetizadora de conocimientos genéticos, fisioldgicos, psicol6-
gicos, socioldgicos, etc., apunta a que la adquisicion de las tendencias violentas comienza casi inmediatamente
tras el nacimiento, en funcién de la calidad del medio que rodea al recién nacido. El abandono, la inseguridad,
la privacién afectiva o material, los abusos fisicos o psiquicos, contribuyen a fomentar una actitud de
desconfianza, inseguridad y temor. El nifio o la nifia se sienten inferiores, inadecuados, se afslan, sienten odio
hacia si mismos y experimentan sentimientos de impotencia ante un mundo que se les presenta cargado de
rechazo y hostilidad. Todo ello puede traducirse en la incapacidad para discernir lo bueno de lo malo, o para
ejercer la autocritica y controlar los impulsos, asi como para saber captar y valorar el sufrimiento o los
sentimientos de los demas. (Gonzalez, 2000)

La agresividad la definiremos como una fuerza neutra, que lleva todo individuo dentro de si'y que es
necesaria para sentirse vivo. Por lo tanto, en si no es buena ni mala: depende de su uso. Si esa energia se
vuelca al exterior de forma negativa, se convertird en agresion; pero si se manifiesta de forma que nifios y
nifias se conozcan, se comprendan positivamente, serd una parte de la vida y del desarrollo personal, y
permitira que sigan creciendo.

En definitiva, parece que el aprendizaje del dominio de la propia agresividad y la de los congéneres
resulta necesario para lograr un buen desarrollo social, ya que se requiere un cierto nivel de control sobre las
imposiciones de los otros para adquirir la relativa independencia individual, que es también necesaria para
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afrontar el gregarismo, que, siendo imprescindible para vivir, puede llegar a convertirse en un obstaculo para
la construccién de la autonomia y de la capacidad de decisién moral. (Ferndndez, 1998)

Durante los aios de la enseflanza basica, nifios y nifias practican la dialéctica de sus conflictos, y en
esta practica una norma preside todas las discusiones: todos son iguales ante los argumentos de reciprocidad.
Asi, laigualdad de derechos y deberes, la libertad de expresarse y de justificar sus razonamientos, etc. se
convierte en una ley universal. O, al menos, asi se entiende que debe ser, lo cual no significa que todos y cada
uno de ellos y ellas consiga aprender el arte de defender su punto de vista, junto con el deber de ajustarse a
lanorma. Pero la vida social de los nifios y nifias estd plagada de incumplimientos de la ley de la reciprocidad
con sus iguales, por multiples razones, desde la inmadurez cognitiva, a la deficiente capacidad social para
mantener el punto de vista, arriesgdndose a perder amigos y amigas o favores. Todos sabemos que si no se
practica la reciprocidad moral, las consecuencias son negativas para las relaciones.

Uno de los modelos que se aprenden en el &mbito de los iguales es el esquema dominio-sumision. Se
trata de un matiz de poder y control interpersonal que se practica inserto en el proceso natural de socializacién
y debe explorarse de forma adecuada, porque si no es asi, el nifio o la nifia estd a expensas de que el
compaiiero o compaiiera que se sienta mds fuerte o con mayor habilidad, pueda someterlo(la) en el fragor de
un tipo de relacién que incluye, en alguna medida, el poder social, y el control de una personalidad por parte
de otra.

Los nifios y las nifias, desde muy pequefios, aprenden mediante experiencias lidicas y otras actividades
conjuntas, a saber hasta donde se puede llegar en el esquema dominio-sumision, lo que les permite ir aprendiendo
a controlar su propia agresividad y a poner limites a los impulsos rudos o violentos de los demds. Ortega
(1997) dice que cuando un nifio o nifia se percibe a si mismo con mas poder o con un poder incontrolado,
porque los demads no se atreven a decirle basta; cuando una y otra vez abusa de otro u otra en su relacion y
no recibe ninguna recriminacion ni pierde por ello a sus amigos(as), descubre que los demads son capaces de
aguantar sus impertinencias y eso hace que las siga realizando. El alumno o alumna que empieza a tener
relaciones de prepotencia y excesivo dominio, sobre todo si esto va acompaifiado del vinculo social con otro
nifo o nifia que acepta la sumision, empieza a poner en peligro el potente y seguro vinculo de la reciprocidad,
lo que es un indicador de que van a aparecer malas relaciones interpersonales y, seguramente, inmediatos
problemas de violencia o maltrato escolar.

Cuando se inflige dafio fisico, verbal o psicoldgico a otro miembro de la comunidad, ya sea adulto o un
igual, se considera violencia. Lépez y Filsecker (2001) en su articulo sobre bases tedricas, clasifican la
violencia en tres grandes grupos: violencia fisica, violencia verbal y violencia psicoldgica. La violencia fisica
puede tomar la forma de pelea, agresion con algtin objeto o simplemente un dafio fisico sin importancia
aparente. La violencia verbal se refiere a amenazas, insultos, sobrenombres y expresiones daiiinas. Esta es
sin duda la m4s usual y por ello la més repetida. La violencia psicoldgica a menudo pasa desapercibida y se
refiere a juegos psicoldgicos, chantajes, refrse de, sembrar rumores, aislamiento y rechazo, como elementos
mds usuales.

En el nivel de violencia del que estamos hablando, cabrian también ciertas bromas. Las bromas, si
son divertidas y no incluyen desprecio, burla o sarcasmo, no tienen por qué ser consideradas maltrato. Contar
chistes, cuando no resultan desagradables para los oyentes, se convierte en una fuente de alegria que provo-
carisas y facilita las relaciones. El problema aparece cuando la broma se hace pesada, su contenido es
insultante o procaz, o estd formulada desde un sentido del humor excesivamente sarcastico, que esconde una
punzada de mala intencién y ridiculiza a personas presentes o ausentes. A veces, los escolares que abusan
verbal o fisicamente de otro afirman que ha sido una broma; pero ni la victima ni los espectadores estarian de
acuerdo en considerarlo asi. (Ortega y Mora Merchan; 1998)

Por otra parte, hay que distinguir también entre violencia y juego violento. Durante la nifiez el juego
violento, el juego de contacto fisico o de simulacion de peleas, estd muy presente, especialmente entre los
nifios. Este tipo de juegos, es un comportamiento que puede darse en pareja o en pequefios grupos; en €l los
jugadores se persiguen, se agarran, se tiran al suelo, en medio de gritos y palabras confusas en la que todos
reconocen una actitud y un gesto lddico. En estos juegos todos los contrincantes mantienen una actitud alegre
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y una sonrisa en los labios. Sin embargo en la practica, algunos profesores no parecen diferenciar la simulacién
de peleas, de la agresion real. (L6pez y Filsecker 2000)

Causas asociadas a la agresividad y violencia

La violencia presenta un caracter de multifactorialidad y pluricausalidad, dado que las investigaciones
muestran que las causas dominantes de los comportamientos agresivos y violentos de nifios(as) y jovenes se
encuentran en motivos tan diversos como complejos. Estos factores son de dos tipos:

a) elementos exteriores a la escuela que, aunque decisivos en la formacién de los rasgos de personalidad
de los alumnos y alumnas, se mantienen lejanos a la accién directa y controlada dentro de la instituciéon
escolar. Estos son: el contexto social, las caracteristicas familiares y los medios de comunicacion.

b) Por otro lado tenemos elementos enddgenos o de contacto directo dentro de la escuela que pode-
mos y debemos tratar al prevenir; éstos son: el clima escolar, las relaciones interpersonales y los rasgos
personales de los alumnos y alumnas en conflicto.

Consecuencias de los malos tratos entre estudiantes

Las consecuencias de este tipo de situaciones resultan complejas y multifacéticas, pero nunca neu-
tras. Involucran tanto a los protagonistas directos, es decir, agresores y victimas, como a los no participantes,
ya sea a los que las consienten de forma pasiva, compaiieros(as), como a los que en muchos casos, las
ignoran, profesores(as) y padres.

Una de las consecuencias inmediatas que conlleva la condicién de victima es la falta de amigos, la
pérdida de confianza y el descenso de la autoestima. Los nifios y nifias victimizados por sus compaieros
estan mds aislados socialmente, lo que les lleva muy frecuentemente a jugar solos en el recreo y a sentirse
infelices e inseguros. Presentan, ademads, un autoconcepto global muy deficiente y una mala imagen de si
mismos, especialmente en relacion con su capacidad académica, conducta y apariencia fisica.

Por otro lado, cuando un alumno se acostumbra a hacer dafio impunemente a otro, al que simplemente
ve mas débil o indefenso, insultandolo, llaméandolo con sobrenombres hirientes, amenazandolo o burlandose
de él o ellay de sus cosas, o agrediéndolo, sufre también un grave deterioro en su desarrollo social y moral.
El mayor riesgo, quizés, es su creciente capacidad para extender su comportamiento agresivo a otros grupos
y situaciones, su alejamiento de las tareas escolares y su progresivo deterioro en el desarrollo social. Alargo
plazo estd la tendencia a implicarse en problemas de violencia juvenil callejera y terminar incorporandose a
actividades delictivas en la juventud, generdndose asi, otro problema de adaptacion social. (Ortega, 1997)

Martinez Taboas, (1991) describe también su inclinacién por seguir construyendo vinculos basados
en el dominio y la sumisién del otro y, por lo tanto, a reproducir conductas de violencia interpersonal cuando
son adultos. En este sentido cabria preguntarse hasta qué punto no llevan este perverso modelo de relaciones
sociales hasta la propia vida familiar, reproduciendo en ella, en el formato de violencia familiar, el modelo de
agresividad que experimentaron en la escuela.

A su vez, el resto de los(as) escolares, convertidos(as) en espectadores de la agresividad entre sus
compafieros y compaiieras, aunque no participen directamente en ello, son victimas de un clima de malas
relaciones que permite que quienes exhiben una actitud prepotente abusen de los que no saben o no pueden
defenderse por si mismos. Esta pasividad demostrada ante un compafiero o compaiiera en peligro tiene
importantes consecuencias. En primer lugar, los nifios y nifias se desensibilizan cada vez mds ante el sufrimiento
de otros a medida que contemplan situaciones en las que no se interviene. Por otra parte, Pain y Barrier
(1996) sostienen que existe la posibilidad de que quien contempla la escena violenta de forma pasiva pueda
llegar a sentir una sensacion de indefension semejante a la experimentada por la victima.

En la actualidad, la sociedad le estd pidiendo a la institucion escolar, algo que antes hacia la familia o
el propio orden social. La sociedad contintia necesitando formacién moral y socializacién; por tal motivo, el
orden social le pide a la escuela que haga mucho mds de lo que en este &mbito hacia en el pasado. Le estd
pidiendo que haga ademas de lo propio, lo que en el pasado hacia la familia y un orden social més estable. En
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este sentido, afirma Cox (2000) los Objetivos Fundamentales Transversales no son una invencién algo arbi-
traria sobre algo nuevo que se agrega a la institucion escolar, sino que corresponden a una intensificacién de
la necesidad de entregar formacion moral. La escuela es una institucién cuyo lenguaje esencial son los
valores. Esto lo ha hecho siempre de forma implicita; ahora se requiere que lo haga en forma explicita, con
mayor sistematizacion y especificidad.

Metodologia

Tipo de estudio: El estudio que presentamos corresponde a una investigacién no experimental de tipo
descriptivo transeccional comparativo.

Poblacién y muestra:

La poblacién elegida la constituyen nifios y nifias de 5° a 8° Afio Basico de establecimientos urbanos
y rurales, municipalizados y/o particulares subvencionados de la Quinta Regién y Regiéon Metropolitana.

Para asegurarnos la representatividad de la muestra, hemos utilizado un muestreo estratificado, con-
siderando tipo de dependencia administrativa y ubicacion geografica. La muestra estd constituida por 9656
escolares (5071 nifios y 4585 nifias) provenientes de 98 establecimientos educacionales.

En la siguiente tabla se expone la composicion de la muestra, desglosada segtin edad y género.

Tabla 2 — Composicion de la muestra

Edad Hombres Mujeres Total
9 49 43 92
10 872 781 1653
11 1071 962 2033
12 1273 1226 2499
13 1229 1180 2409
14 407 307 714
15 135 63 198
16 35 23 58
Total 5071 4585 9656

Si consideramos que los nifios y las nifias terminan la ensefianza bésica alrededor de los 13 a 14 afios
de edad, podemos constatar que existe un 3,6% de alumnos(as) mayores de 14 afios (ya adolescentes)
estudiando con nifios y nifias mas pequenos(as), lo que puede, ficilmente, dar origen a abusos o prepotencias
contra el mas débil.

Instrumento de recoleccion de informacion

La informacién se obtuvo directamente de los nifios y nifias a través de una encuesta anénima
semiestructurada de 33 preguntas, aplicada por las investigadoras y alumnos(as) tesistas, durante una hora
de clases.
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Validez y confiabilidad del instrumento: la encuesta utilizada fue sometida a una prueba piloto (pretest)
en una muestra aleatoria de caracteristicas semejantes a la muestra considerada en la investigacion. Para
garantizar la validez de contenido, se utilizé el juicio de expertos con quienes se ajusto el instrumento antes y
después del pretest. La confiabilidad de las respuestas se calcul6 estableciendo la correlacion entre respuestas
dadas a pares de preguntas asociadas, ubicadas en diferentes lugares del cuestionario.

Alos alumnos se les explicé detenidamente los conceptos de “violencia y/o agresividad”. Ademads, en
la encuesta misma aparece claramente especificado que “agredir es pegar, insultar, burlarse, amenazar
etc.”.

Los nifios y nifias identifican este fendmeno como: meterse con, abusar, reirse de, insultar, pegar,
agredir, hacer una “mariconada”, ser egofista, etc. Y aunque no utilizan los términos abuso, maltrato, violencia,

instigar, hostigar, acosar, etc. que utilizamos los profesores y profesoras, lo saben interpretar e identificar.
Resultados.?

Para conocer la opinién que nifios y nifias tienen acerca de la violencia, se les pregunté *“; Qué
entiendes por violencia?”. Al respecto, exponemos algunas de las frases mas representativas® separadas
por edad y género:

Tabla 3 — “Violencia es”

Edad Hombre Mujer

10 *Cuando uno ataca a otro con o sin *Es algo muy malo porque les rompe

razon. los sentimientos y se hacen dafio a su

11

12

13

*Pelear con cuchillo, sable y matar a
los demas, agredirlos

*Es una agresion tanto como a ti mismo
como a los demas
*Es algo que me ayuda a defenderme

*No usar el razonamiento, irse por el
lado de agredir.
Es aprovecharse de una mujer

*Tener mala conducta y pegarle a mi
compaifiero
+Es un violador

cuerpo
*Es algo malo porque te pegan, hasta
que te pueden matar.

*Es algo que cada dia se observa y nos
arruina la amistad.

Es algo que nadie deberia hacer, es
malo porque unos hasta mueren.

*Es cuando agreden a alguien
fuertemente, (1o violan, le roban, etc.)
+]a violencia es tristeza

¢+ Es cuando te tratan mal, te golpean
*Tratarse muy mal, los golpes son
malos y delicados.

2 Debido a limitantes de espacio, expondremos solamente los resultados de 12 de las 33 preguntas

B Extraidas de Arévalo, M* Soledad et al. “Violencia entre escolares. Un anélisis descriptivo de ella”; Seminario para optar al titulo de
Profesor de Educacién Bésica y Licenciado en Educacidn. Profesor Guia Miriam Lépez Schwerter; Universidad de Playa Ancha; 2002
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14 *Es una agresion por parte *Hacer dafio y tratar mal a las personas.
de la sociedad. +Agresion fisica a un amigo, pero lo peor
+Se trata de un peligro para todos y eso es la agresion verbal (insultos)

se merece tratarlo con un sic6logo

+Cuando se pegan, es una agresion *+ Agredirse psicoldgica y fisicamente.
15 *Golpearse, decirse garabatos.

*Es pelear con cuchillo e insultarse. ¢+ Cuando te pegan por cosas injustas
16 *Que los papds peleen entre ellos

¢+ La persona que agrede + Es tratarse a golpes y herirse.
17 a otra indefensa.

Muchos profesores y familiares suelen no conocer el alcance e intensidad de los hechos,
manteniéndose alejados de los escenarios donde se desarrolla el proceso de agresion. En otras ocasiones
las peleas, discusiones o agresiones pueden ser entendidas como “cosas de nifios(as)” sin requerir
intervencion. Para poder conocer como sienten los nifios y nifias la violencia en la escuela y refutar si ellos
o ellas consideran las peleas, discusiones o agresiones como ‘““cosas de nifios”, o sea, un juego, hicimos la
pregunta “;Cémo ves la violencia en tu escuela/colegio?”. En la tabla N° 4 se muestran los porcentajes
entregados a las alternativas tanto por varones como por nifias.

Tabla 4 — ;Como ves la violencia en tu escuela/colegio?

Como Hombres Mujeres
Una agresion 45,0 56,0
Una defensa 259 18,0
Unjuego 14,2 9,0
Algonormal 16,3 12,

Aparentemente existe diferencia en la percepcion de nifios y nifias; pero, si consideramos que una
defensa responde a sentirse agredido, podemos sumar los porcentajes de ambas alternativas. En ese caso, no
encontramos diferencias entre hombres y mujeres, ya que los varones obtienen un 70,9% contra un 74% de
las nifias.

Sin embargo, frente a la pregunta ““; Se puede justificar la violencia?”’ encontramos que el 67,1% de
los encuestados responde afirmativamente (S0 A/V, (a veces)).

La tabla siguiente compara los porcentajes de respuesta entre nifios y nifias.
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Tabla 5 — ; Se puede justificar la violencia?

H M
St 409 339
AV 283 313
No 25,1 338

En esta tabla podemos destacar la respuesta “No” de las nifias, puesto que un tercio de ellas respon-
de que no se puede justificar la violencia en ningtin caso. En cambio, s6lo la cuarta parte de los varones eligié
esta alternativa.

Esta diferencia de opinién se mantiene frente a la pregunta “; Qué es mejor: enfrentar fisicamente
una pelea o conversar para llegar a una soluciéon?”, tal como se observa en la tabla siguiente:

Tabla 6 — ;Qué es mejor?

Hombres Mujeres
24,1 73
B 73.8 90,7

A =enfrentar fisicamente una pelea
B = conversar para llegar a una solucién

Frente a una discrepancia la mayoria (82,2%) de los encuestados manifiesta que es mejor conversar
para llegar a una solucién. Sin embargo en esta respuesta, se constata la diferencia de valores porcentuales
entre hombres y mujeres para enfrentar fisicamente una pelea.

A continuacién analizaremos los motivos que dicen tener los nifios y nifias para agredir a un compaiiero
0 compaifiera.

La encuesta muestra que los motivos que llevan a los alumnos(as) a agredir a un compaiiero(a) son
variados. El 29,4% de los nifios y el 24,4% de las nifias contestan que es en respuesta a “‘me molestan”. Sin
embargo el 39,2% de los nifios agresores manifiesta que su accién es producto de otra agresion: “para
defenderme”. En el caso de las nifias, este porcentaje es significativamente menor (23,8%)

Llama la atencién que un 4,2% del total de encuestados(as) dice agredir a su compafiero(a) para
“hacer valer mi opinién” Este porcentaje es levemente inferior a otra respuesta dada por el 5% de los
escolares que dice “‘demostrar quien soy”. Si reunimos en un solo valor estas dos tltimas alternativas (imponerse
y demostrar quien soy), este porcentaje sube al 10% en ambos grupos. (hombres y mujeres)

La tabla siguiente expone en detalle las frecuencias porcentuales obtenidas en cada alternativa,
desglosada por género.
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Tabla 7 — ;Por qué razones agredes a un compaiiero(a)?

Razones Hombres Mujeres
Me molestan 29,4% 24.4%
Para defenderme 39,2% 23.8%
Imponerme 4.6% 3,8%
Demostrar quien soy 5,1% 4.9%
No sé 5,0% 7.4%

En el Marco tedrico expusimos que en toda agresion, existen, a lo menos, tres involucrados: el sujeto
que agrede, la persona que es victima de la agresion, y el observador que es quien ve lo que sucede. Esta
observacion produce una reaccion. Para conocer esta percepcion, formulamos la pregunta: “; Cémo reaccionan
los otros ante tu conducta de agresion a compaiieros?”. En la tabla N°8 mostramos los porcentajes obtenidos
en cada alternativa tanto por los varones como por las nifias.

Tabla 8 — ;Como reaccionan los otros ante tu conducta
de agresién a compaiieros?

Hombres Mujeres
Me tienen miedo 114 34
Me respetan 13,1 92
Me admiran 74 23
Me critican 14,1 10,6
No sé 35,0 37,1
No agredo 189 37,1

Aqui podemos observar que el 23,3% de los encuestados manifiesta que les sirve para que los
admiren, o les respeten producto del miedo. Vemos en este valor que el agresor goza de mayor popularidad
entre sus compafieros(as) aunque con sentimientos ambivalentes: a muchos les impone respeto o miedo. Al
salirse con la suya interpreta que puede ejercer el abuso de poder a través de la agresion. Estudios europeos
y americanos indican que este rasgo se mantiene en la edad adulta y que el agresor se insertard en grupos de
riesgo de actos antisociales y como predelincuentes en la adolescencia. Al no sentir empatia hacia los
sentimientos de los demds, interpreta que sus actos estdn justificados por la provocacion de los otros. La falta
de culpa le impide reconocer sus actos, necesita entrenamiento en control de la ira, desarrollo de la empatia,
autocontrol, etc. En definitiva, habilidades sociales para saber convivir en sociedad.

Si desglosamos este porcentaje en nifios y nifias, podemos constatar que la tercera parte de los nifios
(31,9%) es quien hace subir el porcentaje, ya que un 14,9% de las nifias, manifiestan que sus compafieros les
respetan (o le tienen miedo) al imponerse fisicamente.
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Pero algunos, ain considerdndolos “choro” o no respetdndolos, los agreden. Muchas veces esta
agresion obedece a una provocacion, por eso realizamos la pregunta”; Crees que tu eres responsable de que
te agredan?”. A esta pregunta, mds de la mitad de los encuestados (59,2% de los nifios y el 55,4% de las
nifias) respondieron afirmativamente, lo que nos lleva a reflexionar sobre la responsabilidad que cada persona
debe tener en el desarrollo de un clima arménico. La tabla N°9 muestra el detalle de estos valores.

Tabla 9 — ;Crees que tu eres responsable de que te agredan?

Alternativas Hombres Mujeres
St 153 134
A veces 439 420
No 340 419

Ante esta respuesta que indica la consciencia que los alumnos(as) tienen sobre la responsabilidad en
sufrir una agresion, nos intereso identificar las razones que ellos(as) creen que es la que provoca la agresion
de parte de un compafiero. En la tabla N°10, tabla que muestra los porcentajes de respuestas a la pregunta
“¢Por qué crees que te agreden?”” observamos una concordancia en la respuesta de hombres y mujeres en
la alternativa “por mi forma de ser”, al obtener que la quinta parte de nifios y nifias (21,1% y 21,9% respec-
tivamente) piensa que es por culpa suya. Este valor nos estaria indicando que existe la posibilidad de trabajar
en cambios que se puedan producir en la forma de ser de cada persona, para convertirlos en personas mas
asertivas. Esto se lograria trabajando las habilidades sociales, la empatia, la asertividad, etc.

Tabla 10 — ;Por qué crees que te agreden?

Alternativas Hombres Mujeres
Por mi forma de ser 21,1 21,9
Porque agredo 204 10,7
Porque soy més pequefo 11,0 56
Porque tengo dificultades 20 45

No sé 426 52,8

Los alumnos con problemas en la mayoria de los casos necesitan aprender habilidades sociales muy
concretas, que les reporten éxitos puntuales. Serdn estas experiencias las que configuren su mentalidad y sus
valores, no los discursos moralizantes o conmiserativos.

A convivir se aprende conviviendo, a agredir, se aprende si se es agredido. En el Marco tedrico
planteamos la teoria del aprendizaje social de Bandura. Si la convivencia en el hogar no es buena y los
métodos de socializacion en el hogar incluyen el castigo fisico, la mayor parte de las veces, aprenden a
agredir porque ellos son agredidos cuando no obedecen...
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La familia, es durante la infancia, uno de los elementos mds importantes del &mbito sociocultural del
nifio. Las interacciones entre padres e hijos van modelando la conducta agresiva mediante las consecuencias
reforzantes inherentes a su conducta. Segin esto, de acuerdo con el modelamiento, estamos ensefidndoles a
los nifios que la forma de resolver una situacion conflictiva es gritdndoles. Gritamos para decir que no se
griten. Incluso le damos al nifio una bofetada para decirle que no pegue al hermano. El nifio, probablemente,
generaliza lo que aprende acerca de la utilidad y beneficios de la agresion a otras situaciones

Otro factor familiar influyente en la agresividad es la incongruencia en el comportamiento de los
padres. Incongruencia en el comportamiento de los padres se la cuando los padres desaprueban la agresion
y, cuando ésta ocurre, la castigan con su propia agresion fisica o amenazan al nifio.

Por eso, la pregunta *“; Tus padres te pegan?”’ El porcentaje de respuesta afirmativa, casi 40%, nos
muestra que la socializacion incluye el control con mano dura al manifestarnos que reciben castigo fisico de
parte de sus padres. También vemos en la tablaN°11 que no existe diferencia significativa en el trato dado por
los progenitores tanto a nifios como a nifas.

Tabla 11 — ;Tus padres te pegan?

Hombres Mujeres
St 49 6,7
AV 33,1 332
No 56,6 59,0

Al preguntérseles a los alumnos encuestados si ellos consideran justo que sus papés les peguen,
obtenemos valores muy similares entre hombres y mujeres, tal como se constata en la tabla siguiente.

Tabla 12 — ;Consideras justo que tus papds te peguen?

Hombres Mujeres
St 51,7 48,6
No 453 45,1

Pero, lo que mds nos llam¢ la atencién es que los nifios y nifias estdn de acuerdo con este tipo de
educacion. Esta afirmacion queda respaldada por el resultado de las respuestas, que es muy similar entre
hombres y mujeres,

Conclusiones
Parece que en el transito entre dos siglos, con una revolucién tecnoldgica acelerada y de cambio de
valores, y con mds medios materiales que nunca, estamos obligados a volver la vista hacia algunos de los

valores més elementales, como el respeto a los demés, la tolerancia, la convivencia y la solidaridad entre las
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personas; los principios basicos de la participacion y la democracia; el respeto a los derechos humanos, al
medio ambiente, a la igualdad de oportunidades y al valor de la equidad.

La convivencia es objetivo formativo en si mismo y no ha de entenderse solamente en el sentido de
que sea un simple medio con vistas al aprovechamiento y progreso en los demds niveles de formacién e
instruccion. (Algo parecido habria que decir en relacion con el uso respetuoso del lenguaje y las normas de
correccion en el trato.)

El maltrato entre iguales deberd ser deslegitimado siempre. Cuando se detecte un caso concreto
habra que abordarlo con inmediatez, para reparar el dafio causado a la victima, a los testigos y el deterioro
que experimenta el propio agresor.

En esta investigacion hemos constatado la existencia de conflictos que terminan en conductas
agresivas. Los conflictos y el mal comportamiento hay que admitirlos como parte de la vida cotidiana de la
escuela y como elemento de responsabilidad profesional, es decir, un aspecto de la tarea docente que el
profesor o profesora debe conocer y enfrentar.

Aunque haya una buena gestion global de la convivencia, los problemas apareceran, porque son
propios del cualquier sistema de relaciones humanas, pero la prevencion contribuye a reducirlos. El abordarlos
y resolverlos con serenidad, con razonamiento, con implicacion cooperante de los afectados, conduce a su
transformacion en oportunidades para madurar y crecer.

Los datos concretos que aportamos sobre agresiones entre alumnos y alumnas nos indican que un
nimero considerable de nifios y nifias de entre 9 y 15 afios estdn involucrado en estos hechos, ya sea como
victima, como agresor o como miembro de un grupo agresor. Podemos afirmar que sobre un 50% de
nuestros alumnos y alumnas se ven involucrados como victimas o como agresores en procesos de violencia
entre escolares basicos.

El estilo de relacidn que se atribuye a los maltratos entre compafieros en caso de perdurar, pasar
desapercibido y no estar sujeto a una revision de respeto del otro, puede ocasionar ciudadanos que en la vida
adulta actuaran con estrategias de abuso y sumisioén que deterioran los niveles 6ptimos de vida en sociedad.

Si en la escuela se pudiera obtener una conciencia moral de respeto entre los individuos y de carifio
y apoyo al mds débil, tendriamos a futuro una sociedad mds justa. Habrd que ensefiarle a los nifios y a las
niflas a expresar sus ideas y deseos, a comunicar sus sentimientos, a codificar los mensajes ajustados al
contexto, a saber decir “no”. Esto se lograra trabajando las habilidades sociales, la autoestima, la asertividad,
la presion de grupo, etc.

La convivencia tiene que fundamentarse en la aceptacion de la diversidad; ésta es la que hace que la
convivencia sea posible, rica, interesante y provechosa para todos. Desde los centros se ha de promover un
buen aprendizaje convivencial, para que en el &mbito social los alumnos, futuros adultos, se comporten
correctamente y aprovechen las grandes posibilidades de la diversidad humana.

La convivencia es un factor de calidad que debe construirse de modo intencional y sistematico
mediante las actuaciones de todos los miembros de la comunidad educativa. Aprender a convivir es un
objetivo exigible a la institucidn escolar en todas sus etapas. El mejoramiento de la convivencia escolar juega
un rol en la consecucidn de mejores logros de aprendizaje, en la medida que crea condiciones para facilitar la
motivacion e involucramiento en las tareas a enfrentar, ya que cuando existen trabajos colaborativos entre
pares, relaciones pedagogicas de confianza y de respeto mutuo, se potencian los aprendizajes.
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LA GENERACION DE UN SER ESTETICO:
UNA PROPUESTA DE ARTICULACION
ENTRE LO INSTRUMENTAL Y LO VALORICO

Vicente Jelves Zarate

El potenciar la experiencia creativa del arte en los nifios y jovenes hace posible construir el saber ser.
ATravés del arte podemos centrar el interés en la persona que aprende, es decir, posibilitarles al nifio y al
joven una conexion directa de todos sus saberes con la vida .Fundamentos de la experiencia pedagdgica del
Colegio Experimental Nifios Cantores de Viiia del Mar

En una constante histérica la Educacion ha tenido que responder a los requerimientos de diferentes
factores que han intentado e intentan imponer sus pretensiones; factores religiosos, sociales, politicos y
econémicos han generado desde siempre situaciones de resistencia o desarrollo transformandose en motor
o carga en la tarea de construir y alinear una concepcion de educacion liberadora.

Hoy, el modelo neoliberal y sus consecuentes revaloraciones productivas junto a las crecientes
demandas globalizadoras ponen, mas que nunca, en permanente tension dos fuerzas que intentan convencerse
o anularse mutuamente y que mientras no se armonicen serd muy dificil alcanzar una actitud adecuada que
de respuesta a las urgentes necesidades de nuestra sociedad . Dicho conflicto ha llevado a atrincherarse en
sus argumentos a los partidarios de una educacion que privilegie el saber hacer versus aquellos que buscan
como prioridad el saber ser o saber vivir.

- El saber hacer; Lo instrumental:

Concepcidn que comparte el entendido de que los conocimientos deben ser enfatizados para princi-
palmente lograr progreso técnico que permita mantener un nivel de crecimiento acorde con los requerimientos
y demandas del entorno, entre ellas las orientadas por el mercado. Se entiende entonces que la instruccién
académica debe proveer las habilidades bésicas que logren a través de lo cognitivo logros efectivos. La
adquisicion de lo instrumental pasa a ser entonces una prioridad para poder competir con ventajas en un
modelo que reconoce en el hacer lo tangible, valorable y transable.

- El saber ser o saber vivir; Lo valorico:

Entendido como el cultivo prioritario de relaciones valdricas que centran su accionar en la vivencia
de experiencias humanas enriquecedoras y aportadoras para una convivencia en la diversidad, la democra-
cia, el respeto al entorno, la capacidad de reflexion, de juicio critico de amor y de compromiso.

Concepcién que apela a un realidad integradora en donde lo valérico y afectivo debe cimentar lo
cognitivo.

En el conflicto anterior queremos ver la oportunidad para proponer desde nuestra experiencia
pedagdgica una propuesta de articulacion que recoge 20 afios de andlisis y trabajo, que en la préacticay lo
cotidiano postula que existen puntos de encuentro entre las dos visiones, pero por sobre todo opta en el
convencimiento de que el saber ser, desarrollado en su plenitud, puede encausar el logro necesario del saber
hacer.

Es entonces, que frente a la pregunta de cémo armonizar lo instrumental y lo valérico el Proyecto
Educativo Institucional del Colegio Experimental Nifios Cantores de Vifia del Mar ha disefiado en su propuesta
la generacién de un ser estético que logre integrar ambos saberes desde una respuesta humanizante y
liberadora que abogue por la formacién de un ser integro, un agente de cambio.
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Creemos que la generacion de este ser estético estd orientado en el desarrollo de sus sensibi-
lidades asumiendo un compromiso esencial con las emociones, expresadas estas principalmente a través del
arte. Es en ese entendido que el suefio pedagdgico se sustenta en la teoria y en la formulacién de un proyecto
educacional que enarbole el principio pedagégico expuesto a mediados del siglo pasado por el esteta inglés
Herbert Read: “el arte debe ser la base de la educaciéon” (Read, 1955).

PRINCIPIOS DE LA EDUCACION POR EL ARTE:

+ Eldesarrollo de la capacidad creadora, estimulando el pensamiento divergente

+ Acepta y promueve las diferencias en los nifios y jévenes procurando inculcar sentimientos de
confianza y seguridad en ellos.

+ Valora la libertad

+ Propicia la cooperacion

+ Valora el proceso de la actividad artistica y no el producto.

+ Las experiencias pedagdgicas estdn planteadas para el nivel de edad y de habilidad de los que
participan.

+ Buscaun desarrollo estético.

+ Lapedagogia artistica promueve el desarrollo de una imagen positiva del que la vive.

+ El maestro debe actuar como un buen mediador (Martin del Campo, 2000)

LAEDUCACION POR EL ARTE EN EL PROYECTO PEDAGOGICO
COLEGIO EXPERIMENTAL NINOS CANTORES DE VINA DEL MAR.

Consideramos que las circunstancias histéricas vigentes exigen una educacién capaz de formar un
individuo que armonice su intimidad psiquica con el medio natural y social en que se encuentra inserto.

Sélo en la libertad creadora el hombre transforma el medio en una obra de su propio espiritu, que
sensibilizado por el arte alcanza la armonia de vida y puede transformarse en un agente de cambio y de
construccién de una sociedad mds justa en sus relaciones internas y en las con el medio.

Esta hipdtesis educacional es la que nos anima en nuestro quehacer pedagdgico, a saber que los
seres dotados de una concepcién estética del mundo rechazaran toda accidn que destruya la armonia y el
equilibrio de una vida sustentada en los valores de la belleza y la moral.

Es en este punto donde vemos la funcién del arte como prolongacién de la etapa lidica del nifio,
continuadora de la libertad creadora del ser humano que en todo momento se manifiesta como alegria de
vivir. El arte abre el &mbito frondoso de la actividad creadora inicial del nifio y de la nifia y se prolonga
durante el resto de su vida.

También es axioma de esta consideracion estética de la educacion, la integracion de todos los
actores en la formacion de los educandos: maestros, compaiieros y apoderados, todos inducidos por principios
estéticos comunes y dispuestos a actuar en consecuencia. Creando para el educando el entorno en donde la
educacion surge como una forma de vida natural, armoniosa y buscando hacer conciencia individual y colectiva
del valor de la libertad para alcanzar la autodisciplina en todas las instancias del proceso educacional.

Finalidad del Proyecto Educativo:
El Proyecto Educacional que proponemos propicia la finalidad de “ganarse todas las libertades” a
que el ser humano tiene derecho con la sola condicién de crecer en la capacidad de acatar la vida en

sociedad y aportando a que ella y todos sus componentes crezcan, orientados por los valores éticos que
conducen a la plena convivencia de un mundo de felicidad. (PEI 2003)
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Objetivos educacionales:

Los principios y fundamentos que animan y orientan el hacer académico de nuestro proyecto educativo
se transforman en los siguientes objetivos educacionales:

PRIMERO: Contribuir ala formacién de un ser humano que, en pleno dominio de sus facultades
intelectuales, emocionales y volitivas, alcance la conciencia necesaria para armonizar su propia vida con el
medio natural y social de su entorno.

SEGUNDO: Contribuir al desarrollo de la sensibilidad del educando, perfeccionando su capacidad
receptiva a nivel de los érganos sensoriales, de modo que sea preparado para comprender, valorar y actuar
armoniosamente con su medio.

TERCERO: Desarrollar la capacidad creadora, propia de la naturaleza libre del hombre,
encauzandola desde el juego en el nifio y continudndola en el arte en el adulto, dentro de un proceso de
continuidad que lo conduzca al equilibrio de su yo personal y su compromiso social.

CUARTO: Desarrollar la capacidad de observacion de los fendmenos y procesos para que
cada educando alcance, por su propia reflexiéon y experiencia la esencia de ellos,y favorecer su
proyeccién y trascendencia.

QUINTO: Promover la experiencia como base del proceso educacional, de manera que el
alumno y la alumna, a partir de ella, elabore libre y creadoramente sus propias explicaciones, interpretaciones
y valoraciones de los fenémenos y acontecimientos sociales.

SEXTO: Estimular lareflexion sobre temas que contribuyan a la formacién de un individuo- ciudadano
cuyo desarrollo personal facilite su insercion en la convivencia con los demds, siempre en actitud de
respeto por la dignidad humana en todas sus dimensiones.

SEPTIMO: Contribuir al desarrollo de la personalidad auténoma, aquella capaz de tomar
decisiones ante situaciones valdricas e intelectuales, primando en sus acciones el bien moral.

OCTAVO: Modificar, mediante el discurrir dialéctico con el educando toda conducta que tienda
a alterar la armonia de su yo personal y el medio en donde se educa.

HACIA UNA REALIZACION EN LA PRACTICA:
(DEL SUENO Y LATEORIAALAPRACTICA)

Una serie de principios, experiencias de aprendizajes, estilos de convivenciay ritos constituyen la
esencia de nuestra prictica pedagdgica, practica que se ve reflejada en los siguientes ejemplos:

+ El desarrollo de la autodisciplina

+ Lametodologia del arte en las disciplinas

+ Las asambleas

+ El circulo

+ La optabilidad del uniforme

+ Las salidas integradas

+ Concierto didéctico

Entre las anteriores el concierto did4ctico nos sirve como modelo de lo que hacemos y pretendemos
con ejercicio de la metodologia de educacion por el arte y es una de nuestras experiencias que orienta gran
parte de nuestro accionar pedagdgico. Se trata de un evento que realizamos anualmente en un escenario
prestigioso de la regién, donde se muestran los resultados del trabajo de cada asignatura en torno al tema
transversal. Se pone en escena una “cantata” espectaculo integral, que incluye poesia, danza, teatro, musica,
plastica; donde todos los nifios y nifias muestran en esta puesta en escena sus aptitudes artisticas en conjunto
con el desarrollo de actitudes de respeto responsabilidad y compromiso con el acto de construir los aprendizajes.

El Concierto Didéctico es una experiencia de aprendizaje que centra el momento educativo en las
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bases mismas de nuestra actividad pedagégica; aprender haciendo, construir el saber ser y por lo tanto se
relaciona con la impronta necesaria de los objetivos transversales de educacion. A través del Concierto,
podemos centrar el interés en la persona que aprende, es decir, posibilitarle al nifio y al joven, establecer una
conexion directa de todos sus saberes, con la vida.

Valores educativos en juego:

+ Construccion de conceptos: Unicidad y Otredad.

¢ El rol del maestro como mediador en el aprendizaje de saberes.
¢ El ejercicio de la educacion estética.

¢ Participacion democratica.

¢ El desarrollo de la afectividad en el proceso de aprendizaje.

+ El desarrollo de la capacidad creadora.

¢ El trabajo centrado en el proceso.

HACIA LA GENERACION DEL SER ESTETICO

Las consecuencias del saber ser, objetivo central en nuestra practica pedagdgica debe orientar la
formacion de un ser estético;" un nuevo tipo de ser humano , aquél que en pleno dominio de sus facultades
intelectuales , emocionales y sensoriales , sea capaz de vivir en completa armonia con su medio ambiente
y lasociedad . Un ser humano creativo, espontaneo, seguro de si mismo amoroso” (Read, 1955).

Pasa a ser entonces la generacion de este agente de cambio el motor central de nuestro accionar
pedagdgico confiados en que el saber ser y saber vivir encuentran en la educacion por el arte las herramientas
para responder a las exigencias del saber hacer.

Laeducacion valdrica se concibe entonces como un fruto de la reflexién individual y colectiva, como
una critica de larealidad cotidiana, la cual es permanentemente invitada a ser revisada. Pero adem4s involucra
la elaboracién creativa de respuestas frente a los multiples conflictos de valor que la realidad nos proporcio-
na, es decir no se trata de quedarnos en la critica por la critica sino de llegar a una dimensién mas propositiva.
De igual modo se trata de estimular la adquisicion de conductas y hdbitos coherentes que posibiliten no
solamente pensar en valores sino sobre todo vivir en consonancia con esos valores.

Estamos convencidos que el arte favorece enormemente el trabajo de lo valdrico y el desarrollo
creador del nifio y del joven, motivandolo ala flexibilidad, la fluidez, 1a originalidad, la independencia, la critica
y la autocritica. Al crear se ponen en juego habilidades de anélisis, de seleccidn, de asociacion y de sintesis,
asi como las experiencias y conocimientos del nifio; todo lo cual da lugar a un producto nuevo, que ha
adquirido vida por la voluntad y actividad de éste.

En el gjercicio de la educacion por el arte nos comprometos en la creacion de hombres y mujeres que
sean capaces de hacer cosas nuevas, no solamente de repetir lo que han hecho otras generaciones; seres
humanos que sean creativos, inventivos y descubridores. De igual forma aparece como objetivo formar
mentes que puedan criticar, que puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrezca.

Confiamos que el arte es una alternativa sumamente valiosa dentro de la educacion, ya que las
experiencias que el nifio y el joven viva a través de la pedagogia artistica y de cada una de las experiencias
que el modelo pedagdgico contiene serdn capaces de estimular su creatividad y afectardn positivamente
otras esferas de su actividad dentro del medio ambiente escolar, familiar y social, logrando con esto mejores
capacidades y habilidades para enfrentarse a los problemas y situaciones que se les presenten, lo que implica
un mejor desarrollo de su pensamiento, su imaginacion, su socializacién y su capacidad creadora.
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EN LA COMPROBACION DE LA TESIS

Después de 20 afios de recorrido y con una perspectiva suficiente es preciso evaluar la evolucion de
esos seres estéticos lanzados al mundo, la tarea inmediata es recoger informacién de como las generaciones
de egresados han plasmado en sus actividades educacionales, profesionales, laborales y sociales las
consecuencias de haber vivido una educacion estética.

Debemos comprobar fuera de nuestros espacios de relacién pedagdgica directa como nuestros
planteamientos y opciones por el saber ser, dan los resultados que el sueiio y la teoria pedagdgica esperan y
anhelan.

Tarea pendiente pero prioritaria.
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LA IMPORTANCIA DE LA COMUNICACION ENTRE LOS COMPONENTES
QUE PARTICIPAN EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE
FRENTE A UN CAMBIO EDUCATIVO

Sergio O. Boggioni Casanova

Casi todos los paises latinoamericanos se enfrentan a un cambio en su educacion, de un enfoque
enciclopedista , centrado en los contenidos a un enfoque constructivista, en el cual la persona es el
arquitecto de sus propios conocimientos, desarrollando asi valores inherentes a la naturaleza humana y rela-
cionando lo internalizado con situaciones de su vida diaria. Si queremos que nuestros alumnos relacionen los
contenidos aprendidos con su entorno, es mision de la sociedad en la cual el hombre se desarrolla, proveer los
medios para que sus miembros adquieran plenitud como personas. Analizado lo expuesto, vemos que para
lograr buenos resultados en la aplicacion de este cambio educativo, es preciso, que las personas que intervienen
en el proceso educativo, profesores, familia y alumnos, estén informados de las metas que se desean alcanzar
al implantar este cambio. Por otro lado las autoridades educativas de un pais, que representan a la sociedad
deben entregar las herramientas necesarias para que en todos los establecimientos educacionales existan los
medios para desarrollar este nuevo sistema de aprendizaje. Debe existir equidad en la educacion, entregando
la misma posibilidad a todas las personas de lograr una buena educacion.

El mejor resultado del proceso ensefianza aprendizaje, es cuando la familia tiene participacion en él,
apoyando lo que el profesor entrega, puesto que éste, debe ser el orientador, indicando y guiando el proceso,
permitiendo que el alumno relaciona lo aprendido con su mundo, inculcindole ademads, los valores y sentimientos
que van aparejado con el aprendizaje.

El Estado de un pafs, si quiere estimular la participacién de la comunidad nacional en el desarrollo del
patrimonio cultural del hombre; si quiere lograr una real presencia de una libertad educativa y de una
educacién permanente para cada uno de los ciudadanos; si quiere garantizar la igualdad de oportunidades, de
opciones y del desarrollo de la cultura tan importante en el avance de los pueblos, debe buscar los medios
para informar en detalle a todas las personas, en especial a la familia, los alumnos y los profesores, del
cambio educativo.

La familia: No debemos olvidar que la educacién familiar es por definicion tradicionalista y conser-
vadora y que todo cambio educativo genera desconfianza en los padres, quienes preocupados por el futuro de
sus hijos, temen perder los logros conocidos por ellos. Para que los padres se involucren de las bondades y
proyecciones de una nueva estructura de la educacion, es necesario que las autoridades competentes, informen
con antelacion y en forma objetiva de los proyectos educacionales a implantar y cual serd la nueva metodologia
que se aplicard para hacer mas comprensible las materias a tratar. Es importante que la familia sepa que se
esperade ellos y cual serd el rol que ellos deben cumplir para apoyar el proceso. No olvidemos que algunos
fracasos a nivel educativo, se han producido, entre otras cosas, por la falta de comunicacién e integracion
entre el grupo familiar y la sociedad misma. La inquietud de los padres frente al cambio educativo, surge de
una necesidad natural de conocer las posibilidades educativas que tendran sus hijos; de las expectativas de
prosecucion de estudios que ellos tendran y de las herramientas intelectuales y técnicas que se les dotara
para enfrentar la vida del trabajo o el ingreso a la educacién superior.

Los alumnos: A los alumnos que son el centro de atencion de la escuela por ser los actores principales.
En este contexto la educacion se caracteriza porque debe organizar sus acciones como un medio para
desarrollar las potencialidades intelectuales, afectivas, valorativas, relacionales, bioldgicas etc. en forma
permanente de la persona, capacitdndolo para el ejercicio de una libertad responsable. Frente al nuevo
sistema, el alumno puede entre otras cosas, sentir que la accién educativa, tiene significado para sus intereses,
necesidades e inquietudes. Para ello es fundamental que su persona se desenvuelva con libertad interior y
confianza en si mismo, logrando sus propios conocimientos a través de trabajos précticos, trabajos grupales,
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indagaciones, investigaciones, todo lo cual le permitird su autorrealizacion.

Es importante que el alumno se sienta tratado como un ser trascendente que se ennoblece por el
hecho de vivir y obrar como persona. Sentir que por su naruraleza humana, el hombre posee dignidad, la que
lo sitdia en un lugar de excepcion en la naturaleza. Que relacione todos los conocimientos con su entorno; que
encuentre la razén del por qué aprende y cual es la necesidad de conocer conceptos y que sea capaz de
interpretar a la naturaleza a través de la internalizacién de conceptos. Que sienta la responsabilidad que tiene
con la sociedad, comprometiendo con ella su realizacion personal, dindose cuenta que la vida no ocurre sélo
en su persona, sino en relacién con el mundo que lo rodea. De ahi la importancia de la accién educativa
cooperativa y solidaria.

No debemos olvidar que en el inicio de educacién media, el alumno se encuentra en la etapa de la
pubertad y adolescencia. A causa del impulso fisioldgico, que va acompaiiado por la sensacion de un aumento
de fuerza y al mismo tiempo del desequilibrio social, existe diversificacion de los intereses afectivos en todos
los sentidos con fases alternadas de exaltacion y depresion. No se dirigen hacia ningtin objeto preciso y
aspiran de inmediato a las conquistas de las esferas superiores de la vida sentimental. Es por eso, que en esta
etapa de la vida, debe informarseles que no serdn simples espectadores y que de su accionar dependerd su
futuro. El alumno debe saber y entender, con bastante claridad lo que podrd lograr con su esfuerzo, como asi
mismo de los riesgos que corre si despreocupa su funcion.

Los profesores: El profesor es la persona que tendrd como mision orientar y guiar al alumno para que
alcance el aprendizaje y las habilidades que le permitan desempenar un rol activo en la sociedad, tanto en lo
material como espiritual; ademads debe lograr que el alumno se transforme en gestor activo de su propia
educacion permanente. El profesor debe dejar de ser un simple repetidor de libros y tomar con responsabilidad
su papel de guia, un facilitador no autoritario, un modelo de ser humano perfectible. No es tarea facil, debe
cambiar su actual forma de ensefanza y centrar su actividad en el alumno, en el aprendizaje, debe estar
interesado de cuanto aprende el alumno y no en cuanto ensefio, debe despertar en el estudiante el deseo de
aprender, pues con ello dard respuesta a muchas interrogantes. En otras palabras transformarse en un
verdadero profesional de la educacion.

Si conjugamos el accionar de cada uno de estos integrantes del proceso educativo; si logramos que
cada segmento de esta comunidad educativa desempeiie el rol que le corresponde, si todos juntos participa-
mos en este proceso, demostraremos que la tinica base para las transformaciones sociales es la educacion.
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LENGUAIJE CONSTRUCTIVO ENTRE FAMILIAY ESCUELA:
DOS MUNDOS DE LA VIDA ESCOLAR

Isabel B. Martinez Estay §

“El educador debe buscar en si mismo la causa
de todas las faltas y defectos de sus alumnos”
(Salzmann, 1997 — Librito de las Hormigas)

ABSTRACT: Mediante el desarrollo de diez tesis sobre la relacion entre familia y escuela, asi como
la propuesta de un lenguaje constructivo entre estos dos mundos de la vida escolar se argumenta que el valor
efectivo de la escuela en la vida diaria de la familia deberia ser disminuido apreciablemente. Seria ttil y
provechoso si los padres pudieran aceptar el que la escuela es, para los nifios, una peculiar esfera de trabajo
y de vida, sobre cuya preocupacion dentro de la familia quieren decidir ellos mismo (los alumnos) con tanta
fuerza cuanto mayores son. En vez de un interrogar rutinario y estereotipado sobre la escuela que, por lo
general, s6lo suscita respuestas igualmente estereotipadas, seria ttil una disposicion de los padres para con-
versar si sus hijos quieren contar de la escuela y un interés multiple por la escuela en general, no sélo por los
rendimiento escolares, por las notas y certificados (Ranking de “los 100 mejores colegios” 2004), sino ante
todo por los contenidos educativos, por las relaciones entre alumnos y maestros, y entre alumnos y alumnos,
por el clima escolar y por las molestias escolares. Ademads, que me parece que es determinante en los
conflictos escolares que los padres estén siempre al lado y en favor de sus hijos y que los respalden. Los
maestros no deben interpretar eso como desconfianza o confrontacién, sino como algo natural. Cuanto més
grave sea un conflicto y cuanto mds abrumadora sea la situacién, tanto mas deben los padres tomar partido
por sus hijos, proporcionarles seguridad emocional y ayuda.

PONENCIA: La cita con que inicio esta ponencia parece ser un juramento hipocritico de la
pedagogia, este tema no es un enunciado dogmatico sino un principio pragmatico. En mi opinién no es en
absoluto que la causa de todas las faltas y vicios de sus alumnos realmente se hallen en el educador, sino
que él la debe buscar en si mismo. Y, tan pronto como sienta fuerza e imparcialidad suficientes para hacer
esto, estd en camino de ser buen educador, va a practicar el oficio de educador con placer, con fervor y
con eficiencia.

Cierro este predmbulo y expongo mis tesis sobre el lenguaje constructivo que se ha de dar en la
relacion entre familia y escuela, asi como sobre la utilidad mutua de dos mundos de la vida escolar, y
apropiandome del lema de Salzmann. “El educador debe buscar en si mismo la causa de todas las faltas y
defectos de sus alumnos”.

PRIMERA TESIS: Unrasgo inconfundible de la familia moderna radica en que la calidad de miembro
eny la pertenencia al contexto de vida familiar — privado e intimo — vale sin ninguna concesion y sin ninguna
reserva; esto es, no se los merece ni deben ser adquiridas por medio de un esfuerzo especial (Tyrell,
1987a.1987b).(En lo que sigue me remito reiteradamente a las ideas de Tyrell y a sus agudas formulaciones).

Esto rige también y justamente para suministrar a los miembros individuales de la familia una ayuda
afectuosa y una atencion orientada individualmente: afecto, calor, cercania, reconocimiento y consideracion,
participacion personal y proteccién deben ser asegurados permanentemente y con independencia del
rendimiento, s6lo en razén de la mera pertenencia a esta “su familia”. En larelacion-padres-nifio se trata (de
parte de los padres) de una especie de prestacion que — con respecto a la conducta del nifio — es un principio
independiente el éxito o fracaso y que, en cierto modo, retribuye la existencia del nifio por razén de éste
mismo.

En tal medida, la familia puede ofrecer también a sus miembros una enorme proteccion, en lo que
concierne apoyo y seguridad emocional, a reconocimiento social y a autoconciencia, a la amortiguacion y
asimilacion de humillaciones y fracasos., de la resignacion y de las contrariedades; la familia apoya y prote-
ge. Esta es una funcién de la familia muy decisiva por asi decirlo, de “politica interna”. No obstante, al
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respecto hay que tener en cuenta algo: esta funcion protectora dirigida hacia el interior no apunta sé6lo, por
caso, el comportamiento intrafamiliar de sus miembros, sino también a sus roles en contextos externos, por
ejemplo, al rol profesional de los padres, o al rol pupilar del nifio. De esta manera, esta funcién protectora de
la familia va también en beneficio de su ambiente, de la sociedad y, por ejemplo de la escuela.

SEGUNDA TESIS: Son fundamentalmente las familias las que organizan, controlan y garantizan
para sus hijos, la asistencia diaria a la escuela, de modo tal que los nifios todas las mafianas a su debido
tiempo y en buenas condiciones concurran a la escuela, completamente capaces de servicios, vinculado con
ellos(que, en primer trabajo y rendimiento. La realizacion de lugar, reposa sobre los hombros de la madre), no
es de ninguna manera una cosa tan sobreentendida como la considera la escuela.

A eso se agrega; no es la fuerza atractiva de la ensefianza la que seduce a los nifios a ir diariamente
alaescuela, sino que son los padres (conforme a una expectativa cotidiana y por consideraciones legales)
que son responsables de la asistencia regular a la escuela y que envian a los nifios a la escuela, a pesar de
algin ocasional desgano y angustia. En particular son los padres quienes inculcan a los nifios que la asistencia
alaescuela no es cosa librada al arbitrio y que se debe ir a la escuela independientemente de si guste o no
guste, del placer por el aprendizaje, de alergia escolar o de aversion a los maestros.

En la colaboracion cotidiana de la familia en favor de la escuela radica un aspecto esencial de
dependencia. Que la inversion de esta relacidn, vale decir, la esperanza de colaboracion de la escuela con la
familia causa una impresion simplemente parddica, lo ilustra Ulich (1989. 515; cita ligeramente modificada)
cuando toma la carta exhortativa de un maestro a los padres de familia y, a contrapelo, la reformula
irénicamente “Muy estimado maestro. A pesar de varias exhortaciones y atin mayor niimero de conversaciones
con nuestros hijos, éstos no cumplen con respetar nuestros acuerdos o nuestras disposiciones generales de
una convivencia moral.. Por eso le rogamos hablar con nuestros hijos sobre qué es lo que pudieran hacer, a
fin de que mejore la situacion en la familia. Puesto que en el momento nuestros nifios se resisten a participar
en el trabajo doméstico, por la presente le pedimos realizar una parte de esos trabajos conjuntamente con
ellos durante la clase de inglés. Por favor, lustren con ellos los zapatos de la familia. Con atentos saludos...”.

TERCERA TESIS: Las familias son el lugar de preferencia en que se vierten las frustraciones y el
lugar en que deben ser asimiladas. El establecimiento educativo en gran medida esta destinado a liberar de
contrariedades y frustraciones —en parte debido a la acumulacion de aulas de nifios de la misma edad, que no
son escogidos en razén de su tolerancia; en parte debido a la practica de control del rendimiento y a la funcién
selectiva de la escuela, que tiene también en sus cdlculos malas notas y fracasos, en parte, de modo muy
general, debido al cardcter coactivo de la escuela como un establecimiento estatal, del que uno no puede
librarse tan facilmente.

Segun investigaciones empiricas (Lang 1995). El bienestar subjetivo de los nifios- captado con una
“escala de rostros” —en el juego y en los contactos con otros nifios es seguido mayor y més estrechamente
por la familia, mientras que la escuela es juzgada més negativamente: el rostro mds alegre, 1o marca, en el
caso de la escuela, s6lo un 30% de los nifios, en cambio, en el caso de otros campos, alcanzan un 65% y 75%.
Enlaescuelay la familia el bienestar se halla influenciado en no escasa medida por el rendimiento escolar.
Evidentemente, el mundo de la vida de la escuela es vivido por una parte considerable de los alumnos como
negativo, conflictivo e intimidatorio. Al respecto parece ser especialmente inquietante el hecho de que estas
experiencias probleméticas de los nifios se refuerzan de afio en afio. En consecuencia, las causas deben ser
buscadas en primer término en la escuela misma.

Los ambientes familiares estdn constituidos (cf. 1a primera tesis) en direccién opuesta a la escuela.
Por eso ellos pueden captar las frustraciones del tipo mencionado en forma muy eficaz, aunque no sin
dolores. Ulich(1989.58) Cita una ejemplo muy banal, pero explosivo para muchas familias ; Con qué frecuencia
la organizacion del fin de semana depende de la cantidad de tareas escolares que tienen que realizar los
nifios y/o si al comienzo de la semana hay una tarea escolar en la casa?. El deber escolar de los padres no
consiste, pues, sd6lo en un dejar en libertad al nifio, sino justamente también en sobrellevar y dominar tales
exigencias. Los maestros y las maestras que, al mismo tiempo son padres y madres de nifios en edad escolar
saben contar al respecto otra historia.
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CUARTA TESIS: Los trabajos que aporta la familia en favor de la escuela, segin su indole y
alcance parecen ser, pues, considerablemente mas complejos que el “output”, de rendimiento de la escuela
en pro de la familia. La vida familiar tomada en si, no gana mucho por la escolarizacién de los nifios, no se
pueden esperar contribuciones fundamentales de la escuela para el mejoramiento de las relaciones mutuas
entre los miembros de la familia.

De otro lado, hay una clara importacion de problemas que provienen de la escuela e ingresan en la
familia (Tyrell 1987a) Esta importacion de problemas dentro de la familia se convierte, reiteradamente, en
motivo para activar y poner a prueba el caracter solidario de la relacion- padres-hijos. En otros términos: la
escuela constantemente provee a los padres de motivos para preocuparse por los hijos — sobre todo las
madres -, para estar y permanecer activos en su funcién paternal. Vista asi, la escuela opera como un medio
de cohesion en las relaciones familiares, y ella puede serles muy beneficiosa en esta forma indirecta.

Delo que el nifio aprende en la escuela (matematicas, lenguaje y comunicacion, biologia, religion,
etc) la familia mayormente obtiene poco o ningtin beneficio. Y los padres en la actualidad s6lo en contados
casos reconocen a los maestros un papel educador, que tienda al desarrollo general de la personalidad del
nifio (Rey, 1999). Menos atin pueden esperar los padres que su hijo en la escuela adquiera actitudes y
patrones de comportamiento que pudieran mejorar su conducta en la familia. M4s bien tienen que contar con
lo contrario: con la exportacion de perturbaciones de la escuela a la familia. Para muchos escolares las
cosas son actualmente de tal modo que la escuela, en general, s6lo es tolerable y soportable porque la familia
pone a disposicidn los recursos psiquicos que son necesarios para dominar la tensién y las amenazas a la
identidad , que parten de la escuela.

QUINTA TESIS: Ahora bien, si nos referimos a las exigencias que se asocian alaescuelay ala
particularidad- esbozada lineas arriba — de la familia, tenemos que establecer, en primer lugar, que las familias,
en su esfera intima, tienen que habérselas, en las formas méas diversas, con la situacidn escolar de los nifios;
ellas pueden- internamente- asignar a la escuela una importancia muy diversa La impresion actualmente
dominante es que las familias hoy en dia exageran en demasia su compromiso y su atencion con relacién a la
escuelay al rol pupilar de los nifios.

Asi, en los ultimos veinte afios de habla cada vez en voz mds alta de una sobreadaptacién de la
familia a la escuela: esto vale especialmente para los estratos sociales medios. Esta sobreadaptacion se
manifiesta por lo menos en tres aspectos (Tyrell 1987a): en la alta prioridad de que la escuela goza en la
familia por su importancia social; en la expansion temporal de las tareas escolares dentro del tiempo de la
familia y, finalmente, en la abrumacién de los nifios, motivada por lo padres, por razon de los temas y de las
tareas escolares.

Esta tendencia a la sobreadaptacién de la familia a la escuela es, consecuentemente, no sélo de
naturaleza reactiva: por lo tanto, no es efecto de una presion externa, dirigida de l1a escuela a la familia. Més
bien parece que esta sobreadaptacion -no importa por qué razones- en buena medida parte también de los
padres mismos —y esto tanto mas cuanto més sensibles sean los padres a los rendimientos escolares mensurables
y éxito escolar de sus hijos.

SEXTA TESIS: Si es cierta esta observacion -y los hallazgos empiricos parecen confirmarla — hay
entonces, que presumir que en muchas familias el punto temdtico crucial de la relacién-padre-hijo se ha
desplazado persistentemente. El hecho de que entre nosotros todo gira cada vez mds en torno a la escuela, se
manifiesta ya en las primacia del tema “escuela”en la comunicacién intrafamiliar (1o que ha sido bien probado
por lainvestigacion)- Se muestra- sobre todo para la madre y el nifio y aqui, a menudo, en forma torturante
y sacudida por conflictos — en las tareas escolares para el hogar (predominantemente vigiladas por la madre),
(cf. Geissler/Schneider 1997) que convierten a las madres en auxiliares no remuneradas de los maestros, y a
la vida cotidiana familiar, en vida escolar cotidiana prolongada.

En esta forma, los puntos de referencia y los limites de familia y escuela se confunden cada vez mas.
Para los escolares,: la familia es experimentada cada vez menos como “antiestructura frente a la sociedad y
frente a la escuela; la “vida propia”, de la familia, su esfera privada, su relativa autonomia frente a las
expectativas, exigencias y convenciones, pierden calidad. La vida familiar es empujada a la esfera de influ-
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encia de la escuela —o ella misma se impulsa hacia alli —y con ello la familia, para el nifio, pierde, en cuanto
a su propia problematica y en claridad de perfil frente a la escuela. Ocasionalmente ya se habla de una
“escolarizacién de la familia” (Ministerio de Educacién)

SEPTIMA TESIS: Cuanto mds avance esta escolaridad de la familia y cuanto mds sitte ella, en el
primer plano, el control del éxito educativo, tanto mas pasard inadvertida la division de funciones y de trabajo
entre la familia y la escuela. Esto se manifiesta en forma especialmente acusada n el manejo de las tareas
escolares. El punto de partida del problema es que, el caracter solidario de las relaciones familiares hace casi
imposible que los padres consideren las tareas escolares como asunto de la escuela, que no les conciernen en
absoluto y por las que no tienen que preocuparse. Atin cuando, por supuesto, hay padres sin tiempo ni interés
paraello, (jla autora conoce personalmente a algunos!) no obstante para la masa de los padres aunque sean
un poco sensibilizados, es inevitable tendencialmente el compromiso en las tareas escolares.

Este compromiso tiene dos aspectos: puede estabilizar la participacion de los padres en el destino
escolar de los nifios. Pero, de otro lado, el riesgo es alto que los padres y, sobre todo, las madres tomen muy
en serio y extremen el cuidado de las tareas escolares, de modo que se conviertan en colaboradores perma-
nentes y en controladores escolares de los nifios, y que arrastren la relacién-padres-nifio al torbellino de la
escuela. Puede que esto acumule un material conflictivo intrafamiliar y provoque perturbaciones, ocasionales
deformaciones y tragedias (mayores o menores) en la vida familiar.

A esto se agrega que los maestros, por su parte, pueden tomar en cuenta el asesoramiento paternal
de la escuela. Esto les permite, entre otras cosas, que aquello que, en la ensefianza, ellos mismo no lo
“logran” —no importa por qué razén — se lo arrimen a la colaboracidn ofrecida gratuitamente por los padres
— generalmente por las madres -, “explotandolos” convenientemente..

OCTAVATESIS: Pero, si las familia se benefician tan poco de la escuela, ; Cémo se puede explicar
su declarada adaptacion alaescuela? Laimportancia de la escuela para la familia radica en que alli (y esto
quiere decir: fuera de la familia), se toman importantes pre-decisiones, que determinan esencialmente las
futuras posibilidades de vida de los nifios (Schelsky 1957; Rey 1999). Mientras que Schelsky habia descubierto
la escuela en la sociedad industrial sobre todo como el lugar de control social, fundamental, decisivo y casi
tinico, en lo que toca a la categoria, posicion y posibilidades de vida de los individuos. Rey ya estuvo en
condicion de analizar criticamente la escuela como “lugar central de estabilizacion social para los privilegios
de los estratos alto y medio. Por consiguiente, son fundamentalmente los padres, los que, unidos solidaria-
mente a sus hijos, necesitan tomar en serio, intrafamiliarmente la escuela y el éxito escolar No obstante, los
padres s6lo pueden influenciar, en el mejor de los casos, débilmente, a través de los maestros o por otras vias,
el ambiente escolar, tan importante para el futuro de los nifios. Por eso sélo queda fomentar la influencia
directa, motivadora y controladora sobre los nifios mismos, o si no, también asegurar la permanencia de los
nifios en ciclos escolares cada vez més largos.

Pero esto —en la dindmica familiar — puede llevar a que padres especialmente comprometidos y
“escolarmente ambiciosos”, se introduzcan en forma precaria entre el nifio y la escuela; los alumnos registran
entonces sus rendimientos personales ante todo con relacion a las posibles reacciones de los padres. En la
autopercepcion d e su status escolar se orientan menos (dentro de la escuela)a los maestros y condiscipulos
que (externamente) a los propios padres, como las personas de referenciarelevantes. En estoradica, ala
vez, una posibilidad y un peligro. Por una parte, es titil para el nifio si la familia, si la madre o el padre
amortigua, contrapesa y relativiza los fracasos escolares. Pero, de otro lado, lo apremia al nifio si es que tiene
que experimentar el fracaso escolar como fracaso frente a las expectativas de los padres.

Una investigacion llevada a cabo por Latapi (1999) muestra cudn difundida se halla esta situacion,
que favorece la aparicién y el agravamiento del miedo a la escuela. Aqui, el 65% de los alumnos interrogados
opiné que” lo peor de las malas notas es que con ello se decepciona a los padres”. De esta investigacion
surge la expresion del alumno: “soy una nulidad”.

Hallazgos de este tipo permiten concluir, de una parte, que el comportamiento de los padres se ha
desplazado del apoyo y apuntalamiento del rol del alumno (por ejemplo, creando y reforzando la motivacién
para el aprendizaje y el rendimiento), en direccién al control escolar y, de otro lado el que el ser-alumno
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domine cada vez mds al ser-nifio, vale decir, la identidad del nifio es definida primordialmente a través de su
rol de alumno y de su rendimiento escolar.

Novena tesis: La conducta de los padres, como dije, parece haberse desplazado, alejandose del
reforzamiento del rol del alumno en direccién al control del éxito escolar. Intrafamiliarmente- me parece —
este desplazamiento con frecuencia estd vinculado con que, para el alumno, aquel ser-aceptado sin reservas
y positivamente como miembro de 1a familia, sin condicidn previa y s6lo por si mismo- de que hablamos antes
—se vuelve algo riesgoso. Cuanto mads la relacién —padres nifio se desarrolla unilateralmente, centrandose en
la escuela tanto menos oportunidad tiene el nifio de hacer valer su talento en otros roles (dentro y fuera de
la familia) y tanto més depende del éxito en la escuela para conseguir y asegurar el aprecio de sus padres.

Esto vale mads atn si los padres comienzan a hacer depender la comprension y las muestras de
afecto, la ternura o el rechazo frente al nifio de la coyuntura de las calificaciones escolares; por lo tanto, de
hacer honor al éxito escolar y reaccionar al fracaso con desencanto y con una critica acerba. Si el desarrollo
cotidiano de la relacién- padre- nifio depende el éxito escolar., entonces éste es un ambiente propicio para el
surgimiento del temor a la escuela — con todas sus consecuencias patoldgicas Para la familia, en cuanto
comunidad solidaria, ésta es una evolucion fatal.

Décima tesis: ;Qué hay que hacer? De una serie de posibilidades de modificacion- entre las cuales
se cuenta también (todavia y reiteradamente) una praxis distinta, esto es, pedagdgica de tareas parea la
casa- quisiera elegir dos: la desescolarizacion de la relacidn-padre-nifio, y el entendimiento entre los padres y
los maestros. Como conclusion de mi trabajo esbozo aqui perspectivas para la accion:

s Por una parte: por supuesto hoy en dia no puede tratarse de excluir totalmente la escuela de la
cotidianeidad familiar o de negar su valor efectivo como lugar de aprendizaje y de vida para los nifios. De lo
que se trata més bien es de asumir el tema de la escuela en la relacién-padre.nifio de una manera consciente
y activa, sin que se convierta en tema de referencia dominante e incluso tinico.

Por eso, la mdxima general (que se dirige a los padres y no a los alumnos) podria formularse asf: el
valor efectivo de la escuela en la vida diaria de la familia deberia ser disminuido apreciablemente. Seria util
y provechoso si los padres pudieran aceptar el que la escuela es, para los nifios, una peculiar esfera de trabajo
y de vida, sobre cuya preocupacion dentro de la familia quieren decidir ellos mismo (los alumnos) con tanta
fuerza cuanto mayores son. En vez de un interrogar rutinario y estereotipado sobre la escuela que, por lo
general, s6lo suscita respuestas igualmente estereotipadas, seria titil una disposicion de los padres para con-
versar si sus hijos quieren contar de la escuela y un interés multiple por la escuela en general, no sélo por los
rendimiento escolares, por las notas y certificados (Ranking de “los 100 mejores colegios” 2004), sino ante
todo por los contenidos educativos, por las relaciones entre alumnos y maestros, y entre alumnos y alumnos,
por el clima escolar y por las molestias escolares.

Me parece que es determinante en los conflictos escolares que los padres estén siempre al lado y en
favor de sus hijos y que los respalden. Los maestros no deben interpretar eso como desconfianza o
confrontacidn, sino como algo natural. Cuanto mas grave sea un conflicto y cuanto mas abrumadora sea la
situacion, tanto més deben los padres tomar partido por sus hijos, proporcionarles seguridad emocional y
ayuda (Singer, 1993).

s Por otra parte: para el entendimiento entre padres y alumnos son concebibles algunos deseos a
ambos lados: que los padres se cercioren criticamente de su imagen del maestro y, los maestros, de su
imagen de los padres y se comprometan constructivamente a un entendimiento reciproco (Ulich 1989).

Sobre el particular los padres no deben olvidar que en muchos respectos- no en todos — se hallan en
ventaja. Asf, la colaboracidn —independientemente de sus formas concretas — para los maestros es un deber,
en cambio, para los padres es un derecho. Los maestros deben ofrecer posibilidades de contacto, que los
padres pueden o no aceptarlas. Alos maestros se les prescribe una via de tramite reglamentario, no asi a los
padres. Los maestros estdn sometidos a mds preceptos legales que lo padres. Estas desigualdades con
frecuencia son poco tenidas en cuenta por los padres, cuando esperan de los maestros mayores expectativas
de contacto y cooperacion.

Por su parte, maestros y maestras deberian tomar en cuenta la circunstancia que la mayoria de los
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padres dependen de ellos, por lo menos en cuanto esperan para sus hijos buenos rendimientos y calificativos
escolares. El deber de calificacion y el poder de seleccionar de los maestros no deben exponerse adicional-
mente a fin de que no se amplie conscientemente la dependencia. Mds bien seria importante que los maes-
tros se comprometieran con las expectativas de rendimiento de los padres y trataran de comprenderlos, sin
por ello excederse por su parte.

*Y algo mds: para los maestros y las maestras, el contacto y la cooperacién con los padres constituyen
una parte de su campo de funciones y de su horario de trabajo: los padres, en cambio, deben para ello,
emplear su tiempo libre, de esta manera no experimentan el trabajo escolar como trabajo profesional. Desde
esta perspectiva, el deber de los maestros y el derecho de los padres a la cooperacion deben relativizarse.
Dicho claramente: los contactos escolares y el compromiso escolar de loas padres merecen reconocimiento,
aliento y confirmacién por parte de los maestros, aunque por lo general los padres les planteen exigencias. Y,
de todos modos, la mayoria de maestros y maestras logran ver a los padres ni pediguefios, ni como perturbadores
del orden, ni menos como criticones, sino que valoran sus contactos, deseos y exigencias como un interés
legitimo y como participacion en la escuela y en el trabajo educativo.

En la comprensién mutua ,me parece, radica una condicion capital para mejores relaciones entre
maestros, padres y alumnos - aunque esto pueda sonar mucho a sabiduria pedagdgica anticuada. El rendimiento
aumenta la disposicidn al contacto y reduce el temor reciproco. La comprension y la disposicién para la
comprensién son también el volante para un cercioramiento autocritico: que el educador- tanto los padres
como los maestros —busque en si mismo la causa de todas las faltas y defectos de sus alumnos.

Nuevamente concluyo con unas palabras de Salzmann: “En la escuela también deberiamos tomar
en serio el no-poder. Todos somos a la vez capaces e incapaces, maestros y alumnos. Si esto es asi, entonces
seria nuestro deber reconocer ambos hechos. Pero yo tengo la impresion que en el escuela s6lo nos es
agradable el poder, en tanto que discriminamos constantemente el no-poder- por ejemplo: como estupidez o
pereza. Esto es inhumano en el sentido que ojal4 no sea la limitacién, eso no puede ser. No debemos forzar
anuestros alumnos al poder, difamando el no-poder. Muy por el contrario vale: s6lo alli donde el no-poder
tiene también una posibilidad legitima, recién el poder serd realmente posible. La coaccién al poder produce
temor ante el fracaso. La aceptacion del no-poder infunde valor para el rendimiento.
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DO JOGO ADAPTADO AO VOLEIBOL NA 3* IDADE

Prof. Ms Ubirajara Klamos Maciel

Justificativa: A longevidade € uma conquista que a cada dia se estende a um maior numero de
pessoas. Muito importante é conseguir ndo somente alcancar um nimero grande de anos vividos, mas,
também, que a qualidade de vida seja satisfatéria. Nesta nova etapa da vida, hd necessidade de manter o
corpo em atividade a fim de conservar a capacidade funcional. A atividade fisica exercida com constancia e
sob orientacdo profissional é de grande valia no sentido da manutengo da sadde na terceira idade. O homem
¢ um ser social, um ser de relagcdes. Precisa viver em grupo e na sociedade para desenvolver-se como
pessoa, participando da vida da comunidade da qual faz parte e tendo condi¢des de contribuir para a sua
promocgao.

Portanto, a acdo educadora do professor que atua com grupos de pessoas adultas e idosas numa
dimensao socioeducativa deve privilegiar a convivéncia social, visando a permanéncia e a participaciao do
sujeito no meio social, desde a perspectiva de uma situagao social desencadeadora dessa acdo. A Educagao
Fisica pode despertar e desenvolver esse potencial. Nao interessa ao corpo idoso enquadrar nos padrdes
estéticos impostos pela sociedade consumista, mas sentir-se vivo, participante, brincalhao, tendo prazer
naquilo que ainda pode realizar.

A atividade fisica dentro do processo de envelhecimento enfatiza dois aspectos. Os tipos de ativida-
des; segundo, de que forma podem ser desenvolvidas.

A concepcao de corporeidade torna-se elemento chave dessa proposta, porque abre e amplia o
entendimento do corpo do idoso como um conjunto de partes, interesses e expressoes que devem ser traba-
lhadas de forma interligada. Corpo que apesar de duro, carente e marginalizado, deve ser entendido, aceito e
respeitado por sua experiéncia acumulada.

O jogo/esporte estd, assim associado a interacdo social. Aprofunda o autoconhecimento, desenvolve
asensibilidade e fortalece a autoconfianga. As atividades desportivas tém apresentado resultados surpreen-
dentes para os idosos, em todos os niveis; € notdria a acdo que exerce sobre os sentimentos de inseguranga,
revertendo-os para uma efusiva mostra de autoconfianca.

A partir disso, criou-se dentro do programa Institucional Universidade da Terceira Idade da UCS o
Projeto Jogos adaptados na Terceira Idade, que privilegia o desenvolvimento nas dreas motoras, afetivo-
social e cognitiva, proporcionando equilibrio na vida dos alunos.

Objetivo: Promover a satde fisico-mental do idoso através de atividades motoras e de lazer que
levem a consciéncia corporal, a aceitacao das limitacdes e ao desenvolvimento pessoal e social, chegar a
pratica do voleibol através de jogos adaptados e com vivencias psicomotoras.

Metodologia: Fazem parte desse projeto alunos de ambos os sexos, com idade igual ou superior a 50
anos. E uma atividade sistematica na qual os alunos sdo atendidos duas vezes por semana, durante 90minutos
em cada sessdo. Os encontros sdo realizados no ginasio de esportes da Vila Olimpica da UCS.O projeto
desenvolve aulas praticas com atividades lddicas recreativas e cooperativas visando o aprimoramento de
movimentos para uma pratica saudavel, integracdo social, entre os componentes do grupo.

Resultados: Os resultados estao sendo significativos quanto a socializag@o entre os componentes do
grupo, a promogao da auto estima, da confianga em si mesmo e a persisténcia na execucao de movimentos
nos jogos. Proporciona as pessoas momentos de descontracdo e conhecer novas amizades Conclusio: Parte
do grupo nunca havia realizado atividades de Educagao Fisica, tendo agora a oportunidade de participar de
diferentes jogos. A evolucgdo de todos esta sendo muito significativa, pois todos hoje conseguem jogar voleibol
com regras oficiais. O projeto vem ao encontro das necessidades dos alunos, possibilitando uma atividade de
lazer prazerosa que oportuniza mais qualidade aos anos de vida.

PALAVRAS-CHAVES: Jogo Adaptado, 3* Idade, voleibol
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A DIVERSIDADE NA EDUCACAO

Marisa Dallegrave

Gravatai € uma cidade em que a paixdo de ensinar e aprender verte em cada cidadao, transparece
em cada espago. A rede municipal de Gravatai € a segunda maior do Estado em nimero de alunos matricu-
lados, possui 66 escolas ( 63 de ensino fundamental, 2 especiais e 1 de educagio basica), 06 centros de
educacdo infantil e 19 creches conveniadas.

O grande movimento das redes de solidariedade e apoio a aprendizagem € articular acdes com
representacdes de todos os segmentos da sociedade proporcionando debates sobre construgao de politicas
concretas para a educacdo infantil, para a erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos e na garantia de
uma politica educacional inclusiva.A partir de nossa experiéncia no campo da educac@o fundamentada te6-
rica e criticamente sobre as discussdes de praticas sociais e institucionais e, mais recentemente, através de
demandas de assessoria, a necessidade de se discutir a inclusdo vem surgindo cada vez com mais urgéncia.

Alinclus@o € um tema mobilizador, de relevancia social, produz impacto e inquietagdo, gerando assim
uma demanda, busca por encontros, oficinas, semindrios que ajudem a pensar essa questao que, por ser tao
complexa, envolve intensos mecanismos de ansiedade, rechacgo e, a0 mesmo tempo, curiosidade e desejo de
respostas. Segundo Carlos Skliar: ““ A educagao de criangas especiais € um problema educativo como tam-
bém € a educacgao das classes populares, a educacao rural, a das criangas de rua, a dos presos, dos indigenas,
dos analfabetos, etc. E certo que em todos os grupos que menciono existe uma especificidade que os diferen-
cia, mas também hd um fator comum que os faz semelhante: trata-se daqueles grupos que, em certa displi-
céncia, sdo classificados como minorias, que, na verdade, sofrem exclusdes parecidas desde o processo
educativo”.

Quando se trata de educagdo especial temos vérios pontos de tensionamento, sabemos que se trata
de um problema histdrico, isto €, sabemos que nao € um problema singular de nosso municipio, o movimento
para a educacdo inclusiva ¢ mundial e desconhece fronteiras.

A SMED, com o objetivo de democratizar o acesso a educacio especial, desencadeia um processo
que envolve:

¢+ Implementacdo de acdes que garantam o acesso e a permanéncia com o sucesso de todos os
alunos nas escolas e nos Centros de Educacio Infantis ;

+ Criagao da Assessoria Pedagdgica da Educagado Especial;

¢+ Criacdo da Comissao de Acompanhamento Permanente de avaliacdo de ingresso no Ensi-
no Especial;

* Reestruturacio fisica das escolas (rampas, corrimaos, portas e banheiros adaptados, mobilidrio
adequado as necessidades de cada deficiéncia);

¢+ Oferta de cursos de formaga@o abordando a temdtica da inclusdo das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino:

1) Formagao para professores de alunos com deficiéncias integrados na Escola Regular;

2) Continuag¢ao da formagao dos profissionais que freqiientaram o Curso de Educagao Especial do 1°
Semestre de 2004;

3) Formacao para professores de drea que atuam pedagogicamente com os alunos integrados na
rede regular;

4) Formagao na Escola Municipal de Ensino Fundamental Especial para Surdos sobre Ciclos de
Formacao e Lingua, Linguagem e pensamento na constru¢ao do conhecimento;

5) Formagdo na Escola Municipal de Educacio Especial Cebolinha sobre a Diversidade do Curriculo
na Escola Especial;
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6) Semindrio para formagao dos profissionais da Secretaria Municipal de educag@o de Gravatai
sobre Educacdo Inclusiva;

¢+ Parcerias com Universidades para estdgios nas dreas de servico social, fonoaudiologia, pedagogia
especial e psicopedagogia.

¢+ Mapeamento em todas as escolas e CMEIS dos alunos com deficiéncia, visando uma assessoria
mais especializada para o aluno, professores e familiares, entendendo e promovendo medidas de acessibili-
dade (que de acordo com Romeu Sassaki — palestra no I Seminério sobre Inclusdo das pessoas com defici-
&ncia no mercado de trabalho, POA/junho/ 2004 — perpassa seis barreiras):

1) arquitetOnica: sem barreiras ambientais fisicas;

2) atitudinal: sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagdes;

3) comunicacional: sem barreiras na comunicagao interpessoal;

4) metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de trabalho;

5) instrumental: sem barreiras nos instrumentos e ferramentas de trabalho;

6) programadtica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas e normas das instituicdes;

Parcerias formando as redes de solidariedade e apoio & aprendizagem, entre varias temos o GAL
(Grupo de Apoio Local) que visa a inclusdo de nossos alunos com deficiéncia no mercado de trabalho
(capacitando e inserindo-os de forma competitiva no mercado de trabalho) objetivando assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia.

As escolas regulares ou especiais, seguindo a orientacio inclusiva, constituem os meios capazes para
combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacio para todos.

INCLUSAO ¢ construir uma sociedade onde as pessoas possam viver e conviver na diversidade
significa muito mais do que colocar juntos alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia em uma sala de
aula. Trata-se de uma transformac¢ao muito maior, significa trazer de volta para a escola todos aqueles que
foram “excluidos”, ou seja: o pobre, 0 menino de rua, os com deficiéncia, os hiperativos, os multirepetentes e
os que apresentam aqueles “inexplicdveis” problemas de comportamento. Implica também em mudar a
nossa concepg¢ao enquanto professores, diretores, orientadores, funciondrios, pais.

Finalizando, entdo, buscamos enquanto secretaria discutir com todo cidadao desta cidade, tecendo
redes, refletindo sobre nossos posicionamentos a respeito do ser humano e seus direitos fundamentais bus-
cando solucdes e realizando ac¢des incluindo todos os espagos da cidade.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao Especial — Diversidade — Inclusao
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REDES DE SOLIDARIEDADE E APOIO A APRENDIZAGEM

Cristine Vieira Castro

A cidade é uma grande teia e seus fios interligados constituem-se em rede. Cada né simboliza uma
organizagao social. Historicamente a independéncia sempre caracterizou as agdes dessas instituigdes, vezes
unidas setorialmente em pontos comuns, mas distantes em suas praticas sociais. Reunir as institui¢cdes da
cidade, buscando realcar fios que possam articular acdes conjuntas em torno de um objetivo comum € o
cerne da proposta de formacio a das Redes de Solidariedade e Apoio 4 Aprendizagem. E a cidade movendo-
se em defesa da permanéncia da crianca na escola, garantindo politicas para ampliar o atendimento na
educacdo infantil e zerando o analfabetismo de jovens e adultos.

Tracar politicas publicas para a educag@o nao € tarefa exclusiva de educadores, € anseio de todos os
cidaddos. Politicas como as de garantia a educagao infantil e de combate & exclusio escolar e ao analfabe-
tismo s6 podem almejar resultados significativos tendo a cidade e suas instituigdes como protagonistas. Sao
metas que ndo podem ser privativas das comunidades escolares, mas atingir a todos os cidaddos gravataienses
e suas institui¢des. Executivo, Judicidrio, Legislativo, sindicatos, associagdes, igrejas, clubes, conselhos, féruns,
todos aqui representados estdo convidados a integrar a Rede de Solidariedade e Apoio a Aprendizagem,
cujos objetivos imediatos serdo o de tornar a educagdo assunto da cidade, da cidadania.

Com essas palavras e chamamento, quer-se enquanto gestores publicos encaminhar possibilidades
criativas e inovadoras em defesa do direito 4 educacio que tem todo ser humano desde seu nascimento. E a
garantia deste direito a melhor politica de atencdo a condicao de vulnerabilidade social em que se encontram
fatias imensas de nossas criancas e jovens.

Se harelacdo direta entre educacio e qualidade de vida, isso € assunto da cidade! A crianga que ndo
se encontra na escola estudando, com certeza estard ao alcance de traficantes, sendo explorada pelo
trabalho infantil ou a caminho da prostitui¢do. Sao os evadidos da escola que constituem o grande filao das
criangas e adolescentes em situagao de risco social.

A cidade como um todo, representada por suas organizacdes, torna a educagio assunto da cidade. E o
momento em que a propria cidade se educa, gerando processos avaliativos sobre suas acdes, sobre seus
fazeres.

Se a crianga evadida da escola na escola ndo se encontra, em que lugar da cidade se encontrard?
Estas respostas comegam a ser construidas ndo somente por professores ou familiares da crianga, passa a
ser pauta de cultos religiosos, de reunides sindicais, de campanhas, etc. Isso porque comeca a interessar a
cidade saber onde estdo suas criancas. E politicas publicas comecam a ser gestadas e novos protagonistas
entram em acdo. Articulacdes entre a Administracao Publica, o Conselho Tutelar, a Promotoria da Crianca e
do Adolescente, Escolas, Conselhos Escolares e Conselho Municipal de Educagdo recuperam as FICAI -
Ficha de Comunicac¢io do Aluno Infregiiente, que sdo um instrumento que visa a ado¢ao de um procedimen-
to uniforme de controle da evasdo escolar em todo Estado do Rio Grande do Sul, que se materializou,
inicialmente em Porto Alegre, através de termo de compromisso, firmado em 1997 pela Coordenadoria das
Promotorias da Infancia e da Juventude, Conselhos Tutelares, Secretaria Estadual de Educacao e Secretaria
Municipal de Educac¢do, monitorando a vida escolar de criancas e adolescentes em situac@o de risco social.
Na medida em que localizamos as criangas e adolescentes e verificamos a situa¢do das familias, articulamos
com outros 6rgdos puiblicos programas como Bolsa Escola, Familia Cidada, Fome Zero e outras parcerias
que possibilitem a essas familias uma situacdo melhor de inclusdo social garantindo a permanéncia das
criancas e adolescentes na escola. Mas ndo basta, é preciso atencdo a educacgao infantil e relacionar os
cuidados com a infincia e adolescéncia com ac¢des de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos,
sem o que ndo se alterard o ambiente social e histérico das comunidades carentes com possibilidades de
geracdo de trabalho e renda.
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1. Rede de Solidariedade e Apoio a Educacao Infantil

A Rede da Educacio Infantil com representacao de todos os segmentos da sociedade tem proporci-
onado debates sobre a construgao de politicas concretas, levando em consideracio a ampliacio e qualifica-
cdo do atendimento a crianga de zero a seis anos. Os projetos sdo desenvolvidos pela secretaria e em
parcerias com instituicdes.

2. Rede de Solidariedade e Apoio a Erradicacdo do Analfabetismo

ARede de Apoio a Educacio de Jovens e Adultos tem como um dos objetivos prover o direito social
de todos a educacdo, propdes parcerias a sociedade, a fim de enfrentar os grandes desafios: Reverter o
nimero de analfabetismo na cidade e dar acesso a populagdo jovem e adulta no processo de alfabetizacao.
As acdes sao efetivadas pela secretaria ou em parecerias com entidades.

3. Rede de Solidariedade e Apoio em Defesa e Permanéncia
da Crianca na Escola

A evasdo escolar tem sido o grande desafio no ensino publico. Afora as questdes que implicam no
ensino, a evasao estd ligada ao processo de exclusdo social. Nao se pode falar em combate a evasio que nao
dentro de um projeto social de inclusdo. Ao acionar esta rede se leva ao conjunto da cidadania a possibilidade
de todos debaterem a escola que a cidade quer. Os projetos sao construidos pela secretaria ou em parcerias.

PALAVRAS-CHAVES: acesso, apoio e aprendizagem.

O presente trabalho e fragmentos do texto foram apresentados e editados no Seminério de Praticas
da Rede de Protecao / BNDES ocorrido em julho de 2004.
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Mesas Especificas

PROJETOS DE PESQUISA







FATORES GERADORES DE CONFLITOS NA AMBIENCIA ESCOLAR

Grupo de Pesquisa Cidadao Planetério
ASSERS/RS

A violéncia escolar tem sido objeto de inimeros debates, pesquisas, conferéncias, artigos cientificos,
e tantas outras proposi¢des na drea educacional. Muito se tem investigado, porém ainda existe outra parcela
de conhecimentos a serem desvelados. A presente pesquisa objetivou investigar quais sdo os fatores gerado-
res de conflito na ambiéncia escolar na visdo de todos os segmentos de algumas escolas publicas de Porto
Alegre. Ameta, sem duvida, € provocar transformagao na ambiéncia escolar, através da apresentacao de
alternativas para a superagdo do problema, sob o olhar da ecopedagogia. Como metodologia, utilizou-se a
pesquisa descritiva, com aplicagd@o de entrevista direta. A andlise caracterizou-se como qualiquantitativa,
com categorizac¢ao dos dados coletados e reflexdo sobre as falas significativas. Como resultados dessa 1*
etapa do projeto tem-se os seguintes fatores geradores de conflito: problemas domésticos de alunos e educa-
dores, relacdes de poder, influéncia da televisdo, 6cio das criangas, baixa auto-estima de alunos e docentes,
dificuldade humana em conviver com o diferente, entre outros. Algumas sugestdes foram apontadas pelos
entrevistados, a fim de superar o problema, o que serd desenvolvido na 2? etapa do projeto. Conclui-se,
portanto, que sdao multiplos os fatores geradores de conflito e violéncia na escola e que é emergencial um
trabalho voltado a sua superacgao.

89



O IMAGINARIO SOCIAL DOS ADULTOS ACERCA DAESCOLA:
FACES E INTERFACES

Adrialda Fatima Sofia Lorenzi
Adriana Heidrich Antunes
Angelita Vargas Brazil
Carmen Fatima Soncini Pase
Cristiane Ungaretti Zago
Elena O’donnell da Silva Pereira
Lilian Zieger

Liseane Silveira Camargo
Simone C. I. Miranda

Sonia Marli Righi Aita

Z£€lia Dias Martins

TEMA
A funcdo social da escola no imagindrio do adulto.

DELIMITACAO DO TEMA

Concepcdo do adulto: pai, mae, responsavel crianca ou adolescente desta instituicio acerca da fun-
¢do social da mesma: aspectos positivos e negativos.

FORMULACAO DO PROBLEMA
Qual € a concepg¢do dos adultos em relagdo a escola no mundo atual?

PUBLICO PESQUISADO

Pessoas de 25 a 50 anos com filhos na escola. Organizac¢ao do puiblico pesquisado conforme o grau
de instrugao:

a) analfabetos

b) ensino fundamental

¢) ensino médio

d) ensino superior

OBJETIVOS

Objetivo geral: analisar a concepcao dos adultos acerca da fun¢do social da escola: aspectos positi-
VOS e negativos.

Objetivos especificos:

a) operacionalizar “estudo de campo”, resgatando a funcao social da escola atual na concepg¢ao
do adulto;

b) perceber vinculos positivos e negativos que a escola estabeleceu e estabelece na vida dos
cidadaos;

¢) identificar a concepc¢ao de pais ou responsdveis por alunos acerca do papel social que a escola
exerce;
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d) determinar os fatores que levam & concepcao de aspectos positivos e negativos, diante do papel
social que a escola desempenha;

e) buscar fundamentag@o tedrica para analisar os posicionamentos dos adultos, em relag@o a fun-
cdo social daescola.

JUSTIFICATIVA

+ a sociedade estd cada vez mais a exigir da escola uma nova postura, com uma educagdo de
qualidade, compativel com a realidade da vida atual, que forme individuos capazes de interagir com o meio
social, sendo agentes de transformacio da realidade na busca de uma vida melhor para si e seus semelhan-
tes, sendo preparados para o exercicio da cidadania num mundo em constante mudanca e evolugao.

A escola faz parte do imagindrio de todos os adultos que um dia estiveram nela. As vivéncias, no
ambiente escolar deixam marcas profundas na memdoria de vida das pessoas. Nesse sentido, muitas trazem
lembrancas de sentimentos positivos e outros negativos.

Buscando no seu fazer pedagégico trabalhar os questionamentos, as ansias, as dividas, a democra-
cia e a solidariedade o educador necessita compartilhar o mesmo planeta e precisa reaprender a viver nele,
para que acontecam avangos na légica do processo pedagdgico que € este caminhar cotidiano que busca,
promove e fomenta a vida.

Em diversos momentos e situagdes nos locais de trabalho, estudo ou lazer, mesmo sem instigar o
assunto, a escola estd “na boca do povo”. Alguns falam da escola com propriedade, outros com base no
senso comum e uma boa parte ainda preocupada com o caminho que a instituicao estd percorrendo, procura
justificar para “cobrir” os fatos, que a culpa dos acontecimentos estd no sistema.

O tema desta pesquisa visa elucidar através da fundamentacio tedrica e entrevistas realizadas, o
posicionamento do adulto com diferentes niveis de escolaridade, frente a funcdo social da escola na atualida-
de. Diante da pesquisa e do trabalho realizado serd possivel oferecer aos educadores e demais interessados
na escola, subsidios que possibilitem a mediacdo, interacdo e transformacdo do atual quadro educacional.

Diante do exposto, justifica-se este projeto.

METODOLOGIA

+ foi elaborado um instrumento denominado recae (roteiro para entrevista acerca da concepgao dos
adultos sobre a escola)

+ definiram-se os questionamentos, tendo como base & interacdo com a amostra;

+ elaborou-se o instrumento de coleta de dados, que por vez, originaram as questdes basicas a seguir:

1* — para que serve a escola hoje na sua opiniao?

2% — que contribui¢des a escola teve para sua vida?

3% — o que tu vés de positivo na escola hoje?

4% — o0 que tu vés de negativo na escola hoje?

Analisou-se o documento.
Este projeto foi realizado pelo grupo de pesquisa—b da assers “armazém de idéias”.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Um olhar, pensar, crer nas possibilidades...

Para Gutiérrez (2002), a no¢do de cidadania planetaria para uma visao unificada de homem e de
sociedade, dentro de valores, atitudes e comportamentos numa perspectiva nova, de visao da terra como
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comunidade tnica e interdependente, langa a ecopedagogia como promotora de aprendizagens significativas.o
desafio da ecopedagogia é educar para a cidadania planetaria impregnando de sentido as praticas cotidianas
buscando no fazer pedagdgico trabalhar os questionamentos, as ansias, as ddvidas, a democracia e a solida-
riedade, pois compartilhamos o mesmo planeta e precisamos reaprender a viver nele, para que acontecam
avancos na légica do processo pedagdgico deste caminhar cotidiano que busca, promove e fomenta a vida.

Encontrar sentido para a vida €, portanto, saber responder o dia a dia, 0 momento a momento, o para
e porque vivemos, é fazer esforgos, sair da acomodacao e da falta de entusiasmo, para os que nos rodeiam,
é equilibrar o corpo e o espirito celebrando a cada instante o dom da vida, com qualidade, sustentabilidade o
mais préximo possivel da natureza, em harmonia sincronizando o fazer com a necessidade do viver do outro.

E preciso e urgente um novo modo de vida que prevaleca a mudanca de valores e nio resultados
apenas de objetivos econdOmicos.

Trabalhar a ecoternura, desenvolvendo e recuperando a sensibilidade perdida, é sem ddvida, um
caminho para o resgatar o valor da vida.

Os novos processos de humanizacdo requerem mais entendimento e compreensao e menos informa-
¢do que ndo seja significativa, portanto cabe a escola rever seus conceitos integrando educag¢do com a vida
tornando-se um referencial legitimo para a sociedade.

Teremos,

2 <

“anossa casa limpa, cuidada e perfumada de flores e harmonia”, “o remo e o rumo da
educacdo estd af, ao alcance do nosso corag@o e da nossa consciéncia. Basta remar,
mergulhd-lo na dgua do ser e do vir a ser da nossa existéncia e fazer o barco dos
nossos sonhos deslizar, magico, sem temer as tempestades, pois sabemos o rumo: a
felicidade humana e do planeta, nossa casa maior.” (Zieger, 2004, p. 8).

FALAS SIGNIFICATIVAS
ENTREVISTADOS: ADULTOS ANALFABETOS

“meus filhos sabem ler desde cedo. Antes era mais demorado”.

“de ruim sé as brigas e a violéncia que a gente vé na televisdo e que os vizinhos contam. Gracas a
deus que neste colégio ndo acontece”

“embora mal escreva meu nome, a escola me ensinou a viver melhor o meu dia adia.”

“vejo meus filhos se preparando para a vida, na escola, melhor que eu”

“aescola € a continuacao da educacio recebida em casa”

“muitos alunos ndo aproveitam as oportunidades na escola e ficam fazendo baguncga”.

FALAS SIGNIFICATIVAS
ENTREVISTADOS: ADULTOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“a escola hoje s6 preenche o tempo. As criancas ndo aprendem nada. Tiram boas notas mas ndo
sabem nada do que a gente aprendeu no meu tempo”.

“aescola tenta dar educacio para os alunos que as vezes nao tem isso nem em casa’

“lendo me conheci melhor , como também o mundo”

“embora nao pude frequentar a escola como deveria, ainda hoje participo das palestras, cursos e
outros eventos que a escola oferece”

“o que eu vejo de negativo dentro da escola s@o alguns alunos que nao prestam os deveres escola-
res

“incentivar os alunos a ndo desistirem de seus sonhos”.

“falta um pouco de disciplina pois tem aluno que acha que estd em casa”

“hoje a situacdo da escola publica estd precaria, mas estudar ainda € o melhor meio de tentar crescer
e ser alguém”.

“aprendi a prova dos 9 (nove). O resto aprendi na vida”.
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“aescola influenciou meu modo de pensar”
“as aulas de danga que muitas escolas tem tiram as criancas da rua.”

FALAS SIGNIFICATIVAS
ENTREVISTADOS: ADULTOS DO ENSINO MEDIO

“nas disciplinas pouco se aprendeu”.

“com certeza contribuiu para a caminhada da realidade que quem nao acompanha fica para tras”.
“a escola dd oportunidades muito grandiosas mas as pessoas ndo sabem aproveitar”.

“se v€ pessoas de cara amarradas”.

“a escola contribuiu muito porque consegui me formar, criar expectativas na vida”.

“o ensino € muito fraco e alguns professores entram na deles e vira tudo num faz de conta”.

“o professor faz de conta que ensina e o aluno faz de conta que aprende”.

FALAS SIGNIFICATIVAS
ENTREVISTADOS: ADULTOS DO ENSINO SUPERIOR

“sempre considerei os professores meus amigos. Guardo 6timas lembrangas”.

“poderia ter explorado mais o cotidiano, fazendo rela¢des do contetido sistematizado com o popu-
lar”.

“em meio a todas as adversidades conseguem se desacomodar e buscar alternativas, fazendo com
que o espago escolar seja significativo e prazeroso”.

“a escola continua na excéncia com a mesma visao dos anos passados”.

“para tornar a escola um espago bonito, prazeroso e proporcionar acesso as novas tecnologias”.

“o papel da escola como espago de saber, saber fazer e saber fazer bem deve ser reconquistado,
através do redimensionamento das agdes de todos os envolvidos™.

..."“desinteresse por parte de professores que ndo tem a profissao como ideal”

... “aescola sendo um organismo vivo, precisa estar em constante evolucdo e saber interpretar os
anseios da sociedade.”

... “amaioria dos professores parece nao acreditar no que fazem.”

... “me deu ferramentas para auxiliar e compreender o mundo e como interagir com ele.”

... “escolas sujas, desorganizadas e carentes de tudo.”

... “aescola cria barreiras a professores criticos, transformadores e pesquisadores.”

... “professores que ainda sdo reféns e esperam o diagndstico do aluno para iniciar qualquer forma de
interven¢do pedagdgica e, muitas vezes depois de conhecé-lo chegam facilmente a conclusio de que ndo
tem onde e nem como intervir porque o aluno contém um parecer com informacdes traduzidas em incapaci-
dades e limitagdes. O professor espera que digam quem € seu aluno e o que fazer comele.”

“aescola é o diferencial.”

“na atualidade a escola reflete a prépria sociedade e a cultura do sistema capitalista.”

“todo momento de crise ¢ momento de mudancga”.

“grupo de professores conservadores e acomodados que trabalham da mesma maneira. Parece
que alienados eles ndo possibilitam a revisdo de processos e objetivos. Este grupo atrasa possiveis con-
quistas.’

“vejo a escola como um gigante adormecido.”

“Vejo o estado debilitado em que se encontra a escola, vitima de sucessivos governos que s6 fazem
sucatear o ensino, levando muitos profissionais da educagio ao conformismo.”

“aescola estd tentando recuperar o tempo perdido.”

“conhecer novas idéias diferentes do nosso grupo familiar.”

“local seguro para deixar as criangas pequenas.”.
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“...as boas escolas, professores e propostas para lidar melhor com a individualidade das criangas.”

“aescola serve para conscientizar o homem e a mulher para transformar a realidade que vivemos.”

“o pouco investimento em tecnologias e recursos modernos para que professores e alunos ndo parem
no tempo.”

“a escola se tornou um depdsito de alunos com as mais variadas condi¢des e capacidades onde o
“coitado” do professor, muito mal remuneradotem de se virar em pai, mae, psicélogo, amigo e também
formador de sua educagdo.”

*“ 0s pais na sua maior parte acham que a escola tem que resolver todos os problemas do aluno, se
esquecendo que o aluno traz estes prblemas de casa.”

“aescola é e serd sempre deficitdria, enquanto ndo for vista pelo governo como algo importante e
primordial para a sociedade e para a cultura do seu povo.”
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DANCAR ROCK NA ESCOLA

Lisete Maria Massulini Pigatto

O presente trabalho realiza-se a partir da curiosidade da pesquisadora em detectar novas formas de
pensar a ludicidade, na qual procura investigar as contribuicdes do lidico, no resgate da atenc@o e da concen-
traco na crianga através das acdes educativas.

O relato desta acao educativa foi apresentado no Curso de Pés-graduag@o em Educagdo Infantil
promovido pela Universidade Castelo Branco/RJ, IESDE — Brasil 2004. Tem com recorte especifico, a acao
mediadora da Educadora Especial, no desenvolver dos processos psicoldgicos superiores, com alunos da
pré-escola do Colégio Estadual Coronel Pilar na cidade de SMA, RS.

A pesquisa que resulta nesta sistematizacao foi motivada pela crenga, de que a ludicidade torna-se
um dos processos fundamentais na socializa¢do do individuo, na formagao do cardter e da personalidade. A
atividade desenvolvida nesta acio educativa foi a Danca da roda, uma miisica do Grupo Baldao Mégico, em
ritmo de rock, muito alegre, divertida, um convite natural para o aprendizado e o divertimento.

Arelevancia da pesquisa investigativa estd presente quando se constata que no brincar, as criangas
ficam entretidas a ponto de se transportarem para um mundo de objetos animados, onde tudo € possivel,
instigando a interagc@o do corpo, com as suas idéias e o cosmos. Por outro lado o tratamento didatico ofere-
cido aos alunos com dificuldades de atencdo e concentracio resumiam-se a treinamentos mais especificos,
quase sempre por repeticao e métodos tradicionais. Com esta pesquisa participativa, pretende-se fazer uso
de outro tipo de metodologia, inteirar o brinquedo numa relacdo de afeto, cogni¢ao e prazer para a formacao
do sujeito e das suas fungdes psicoldgicas superiores.

No decorrer do trabalho constata-se que a ludicidade, o brinquedo e a brincadeira possuem um papel
preponderante e fundamental no desenvolvimento da pessoa humana. A sua inser¢do na educagio e na
cultura dos povos € fruto de todo um processo de amadurecimento histérico. Que se d4, a medida em que a
sociedade se dispde a procurar novas alternativas que possibilite condi¢des de melhoria na qualidade de vida
da populacdo. A qual procura estipular acordos e parcerias com as novas idéias, teorias e paradigmas, pois
segundo Falconi:

O grande objetivo das organiza¢des humanas € atender as necessidades do ser
humano na sua luta pela sobrevivéncia na terra (Falconi, 1992).

A visao do ludico como ferramenta no resgate da atencdo e da concentracio € otimista e aponta na
direcdo da eficdcia. Melhora consideravelmente o desempenho da crianca frente as atividades propostas,
tanto em quantidade como em qualidade no processo educacional. A pratica do exercicio com a ludicidade na
sala de aula alimenta constantemente os conteddos trabalhados e estabelece um feedback altamente
satisfatorio.

A teoria e a prética aceitam a intervencao do lddico como ferramenta e aos poucos se integram,
assim como a inclusio social que j4 faz parte do nosso cotidiano. Muitas metodologias e propostas pedagé-
gicas sdo implantadas nas escolas, mas nem sempre surte efeito e leva um grande nimero de alunos ao
fracasso, a evasdo ou mesmo a repeténcia. O processo educacional sem motivadores, estimulos e oportuni-
dades torna-se muito arriscado, impde uma rotina grosseira, gera alienacdo, criancas desmotivadas e ndo
atinge o objetivo maior que é a satisfacdo da crianga como aluno institucional e como pessoa humana.

Analisar a ludicidade apenas como uma ideologia torna-se ineficiente. Percebe-se que ela é apenas
um sistema fechado de conhecimento, incapaz de evoluir. A verdadeira ludicidade precisa ser construida
através da nossa pratica, com principios, bons valores, objetivos e metas definidos, bem como responsabilida-
de para com o tecido social. Sabe-se que quando a crianga brinca, converte poderes adormecidos em vérias
habilidades.
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Na interacdo com os objetos se permite testa-los, sem assumir responsabilidades pelas conseqii€nci-
as, sendo assim o brincar lhe instiga ousar, criar, buscar o novo, a pesquisa e a descobrir. O brincar serve de
propésito de adaptagao as situagGes frustradoras de vontades e desejos nao satisfeitos. Quando uma crianca
brinca e sente prazer, comporta-se como crianga, suas ondas cerebrais ganham amplitude e conseguem
estabelecer novas conexdes e novos aprendizados com certeza aplicados na vida real posteriormente.

Percebe-se claramente que cresce com vigor uma nova cultura, uma nova organizagao social e uma
nova escola no mundo. H4 perspectivas de novos valores de interagdo e inclusdo humana em todos os
setores e segmentos sociais. Manifestam-se novas formas de gestdo, novas estruturas de governo que
exigem transparéncia, uma pratica pedagdgica inclusiva, fundamentada na diversidade de forma multi e
transdiciplinar que tenha coeréncia entre a teoria e a pratica.

Parece claro, e obvio, embora ainda nao percebido, que sem pensar e aperfei¢oar os métodos para o
uso da ludicidade com qualidade no resgate da ateng@o e da concentrago na crianga ndo se terd muito €xito.
Autilizacdo do ladico pelo lidico, sem objetivos definidos ndo tem valor algum. A ludicidade ndo precisa ser
dirigida, mas trabalhada qualitativamente, de forma intencional, com objetivos e metas bem definidos, capa-
zes de acelerar o processo de aprendizagem e desenvolver a crianga integralmente. Transformé-la num
verdadeiro ser humano, capaz de contribuir incondicionalmente com o bem estar social e o processo de
humanizagdo do cosmos.

Neste inicio de século, 0 homem que pensa procura a qualidade.A humanidade em geral estd a
procura de bons valores e tenta criar condi¢des propicias para a integridade da pessoa humana como um ser
social no mundo da inclusiao. A partir da ludicidade, os meios de comunicacio, a tecnologia e a educagado
conclamam o homem a atengdo e a concentrac@o, com as atividades que dizem respeito a sua vida e aos
demais, devido a toda uma perspectiva do sistema e da ordem que induzem a este enfoque.

Acredita-se que os meio de comunicagdo, a tecnologia e a educa¢do em grande parte sao responsa-
veis pelas melhorias nas politicas e nas acdes publicas carregadas de boas intencdes pelo mundo afora. A
transparéncia, gragas a tecnologia e a vontade humana permitem a checagem das informacgdes em qualquer
lugar, devido ao estabelecimento de redes conveniadas. Permite assim uma melhoria na qualidade do ser
humano de maneira direta ou indireta, contribuindo na modelagem do seu cardter e da sua
personalidade.Trabalha-se com o objetivo de formar homens como seres descentes, capazes de compreen-
der o ser humano, equilibrar-se entre o ser e o ter, em funcio do bem estar social.

Ao analisar a conjuntura percebe-se que os principios esquecidos como a honestidade e a responsa-
bilidade, fazem parte do nosso entorno. A tecnologia e a biotecnologia, nestes tempos proporcionam melhores
condicdes de vida as pessoas e a sobrevivéncia do planeta. O mundo aos poucos se desfaz dos ditadores e da
impunidade, gragas a esta grande rede, a esta grande brincadeira que de certa forma € a ludicidade, que atua
de modo responsavel em toda a sociedade.

O resultado deste enfoque apresenta um relato de experiéncias que tem por objetivo estudar o
processo de construcdo dos conhecimentos, a internalizacdo dos conceitos e a possibilidade de aplicd-los
na vida didria.

A metodologia do trabalho estd na investiga¢ao a nivel tedrico pratico e fundamenta-se na pesquisa
participante de uma acdo educativa. Para Piaget, (1973) o brincar € muito importante; elege como foco o
sujeito epistémico, nos estudos dos processos de pensamentos presentes desde a infancia até a idade adulta,
interessando-se pela necessidade do conhecimento tipico do homem. Wygotsky (1991) salienta nas brinca-
deiras trés caracteristicas: a imaginacgdo, a imitacio e a regra, onde a aten¢ao relaciona-se com os mecanis-
mos de percepcio e memoria, mediados por significados constituidos ao longo do seu desenvolvimento.
Wallon (1972) atribui a dimensao afetiva um lugar central, a qual intera-se no motor e no cognitivo e Gardner
(1995) aponta as inteligéncias multiplas.

Esta nova forma de pensar a ludicidade € vidvel a qualquer proposta pedagdgica, pois leva em
consideragdo o desenvolvimento da crianga, nos aspectos bio-psico-sécio-emocional, despertando autono-
mia, criticidade e participacdo.
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Quem for capaz de entender os sinais dos tempos percebe que a felicidade e a ludicidade sdo apenas
sindnimos. Percebe que a vida € apenas uma grande brincadeira responsdvel, da qual se participa como
sujeito histérico.E que a medida em que a nossa existéncia transcorre, manifestam-se estados de espirito,
com o0s quais se tem o direito de brincar, exercitar, para semear e construir um mundo com certeza bem
melhor.

PALAVRAS-CHAVES: Ludico; Atencio; Concentragao.
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OS COMPONENTES CURRICULARES
E OS COMPROMISSOS COM A ESCOLA

Nivea Cristina Delarez dos Santos

O presente relato estd voltado a experiéncia em formagao continuada de professores que trabalham
nos anos finais do ensino fundamental com componentes curriculares especificos, desenvolvido na rede de
ensino municipal de Gravatai, no periodo de setembro/2003 a maio/2004, com cerca de 500 educadores.

Um dos principais eixos do Projeto de Educagcao Municipal tém sido a formagao continuada e a
valorizagdo profissional considerando o professor como agente transformador do processo educativo que
constroi coletivamente conhecimentos necessdrios a educa¢do emancipatoéria. O trabalho conjunto contem-
plaaacdo coletiva sobre a acdo da escola, buscando acdes interdisciplinares possiveis e desejaveis, sendo o
papel e compromisso de cada drea com a formagdo de um sujeito critico e reflexivo. Neste sentido, a
proposta articula a visao do Projeto Educativo com a visao de cada drea com seus conhecimentos especifi-
cos, suas estratégias, intervengdes e praticas diferenciadas.

A demanda dos professores da rede por atualizacdo, acompanhamento e formagao especifica por
area, no que tange a construcao do conhecimento e encaminhamentos pedagégicos é uma necessidade
apontada pelos educadores preocupados com a qualidade de ensino favorecendo a a¢do integrada entre
Secretaria e Nucleo de Integracdo Universidade & Escola— NIUE da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.

Objetivos:

+ Identificar, no ambito de cada drea e a partir do conhecimento do perfil dos professores participan-
tes, o atendimento a ser desenvolvido.

+ Constituir situacdes de estudo, discussao e aprofundamento de questdes que representem situagoes
chaves inovadoras para a inser¢ao da drea no curriculo escolar.

+ Analisar arelacao entre o trabalho realizado atualmente na escola, o cendrio atual da producdo de
conhecimento num dado componente curricular e a concepgdo da drea expressa no plano de estudos da
escola.

+ Discutir as possibilidades da drea na formagdo de um projeto educativo voltado a inclusédo e a
aprendizagem a partir de propostas pedagdgicas que rompam com a atuagao tradicional.

O trabalho foi desenvolvido com a formacdo de grupos de professores levando-se em consideracio
os componentes curriculares especificos. Cada drea organizou sua sistemadtica de trabalho a partir de um
programa comum: a relagdo do professor com a concepgao epistemoldgica e pedagdgica da drea na qual
atua; possibilidades e limites para a inser¢@o de novas metodologias na educagao; propostas pedagdgicas na
perspectiva de projetos coletivos que envolvam a discussao de temas comuns a todas as dreas (avaliacdo,
utilizagdo de recursos e espagos de aprendizagem, leitura do contexto da realidade como ponto de partida
para a aprendizagem e para o trabalho com tematicas transversais) legitimando os Projetos Educativos das
escolas; andlise critica dos Planos de Trabalho da drea quanto a da selecdo dos contetidos, sua organizacao
e contextualizagdo, bem como da relacdo deste plano com os Planos de estudos da escola; e proposi¢des de
melhoria da educacdo municipal para discussdes no 2° Congresso Municipal de Educagéo.

Os resultados deste trabalho de formacao foram significativos, pois a mobilizacdo dos professores
em relagdo as suas dreas com as demais demonstra alto grau de envolvimento dos educadores com a
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constru¢@o do conhecimento e com a aprendizagem significativa. A atividade final foi organizada com relatos
de professores em relagdo a trabalhos desenvolvidos em sala de aula e na escola revelando questdes como
trabalho coletivo e relagdo interdisciplinar nas diversas dreas do conhecimento.

E também, produto deste trabalho a publicacio Teoria & Fazeres — Caminhos da Educagio Popular,
vol oito que tem como objetivo o registro das acdes que sao realizadas na rede municipal de ensino de
Gravatai desde 1997. Esta, em especial, coloca o professor no lugar de autoria uma vez que os relatos foram
transformados em artigos registrando os fazeres docentes e suas tematicas significativas no campo do cur-
riculo, do ensino e da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVES: conhecimento — coletivo — professor
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LABORATORIO DE APRENDIZAGEM DO 3° CICLO —
RESSIGNIFICANDO A APRENDIZAGEM DO ADOLESCENTE

Rosemar Ramos Chiappa Fiori

Nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (R. M.E. POA ) € oferecido aos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem o Laboratdrio de Aprendizagem ( LA ), sendo este “(...) um
espaco pedagdgico da escola que investiga e contribui no processo de superacdo das dificuldades de apren-
dizagem dos alunos, na sua interacao com os conhecimentos escolares, com os outros ( adultos ounao ) e
com os instrumentos culturais de mediacao(...)”. As escolas municipais de Porto Alegre estdo organizadas
por Ciclos de Formacao a saber: 1° Ciclo, 2° Ciclo e 3° Ciclo; cada ciclo tem um LA. O LA do 3° Ciclo atende
aos alunos das séries finais do ensino fundamental. Os alunos sdo encaminhados ao LA pelo grupo de
professores, em geral, no Conselho de Classe. Os professores que desejam atuar no LA sdo escolhidos pelo
coletivo de professores da escola mediante apresentacdo de projeto. E € importante que o professor do LA
consiga estabelecer uma estreita parceria com os professores de classe na busca de um maior conhecimento
e entendimento dos alunos; quando isto acontece, ndo ha cobranga de contetido e as demandas sdo outras:
trabalhar regras, persisténcia, autoria, aten¢@o, enfrentamento de desafios.

Os alunos que chegam ao LA do 3° Ciclo apresentam, geralmente, baixa auto-estima e descrenga no
proprio sucesso, muitos estio resignados com sua situacio de ndo-aprendizagem e ndo € raro o aluno dizer
de si mesmo: “Sou burro...”. Por essa razao, o ponto de partida no LA € descobrir aquilo em que o aluno é
bom e iniciar o trabalho partindo de suas potencialidades, para que esse sujeito possa reconhecer que sim,
tem dificuldades, mas também possui muitas capacidades. Escutar, investigar, investir nas capacidades indi-
viduais e respeitar o tempo de cada aluno e suas diferengas; esse € o norte do trabalho do LA.

O LAdo 3°Cicloda E.M. E. E Jean Piaget tem, historicamente, o compromisso de apresentar aos
alunos diferentes vivéncias, com o objetivo de ressignificar a aprendizagem e mostrar que o ato de aprender
ndo estd presente apenas em praticas escolares cristalizadas como copiar, responder, completar. Este é um
dos paradigmas de mais dificil rompimento, pois esse adolescente ndo acredita que a aprendizagem possa se
efetivar através da resolugao de um jogo ou de um desafio. Alguns dos projetos buscam reconstruir a relacdo
desses alunos com a leitura. A partir da leitura de “Guilherme Augusto Aratijo Fernandes”, o trabalho
“Cesta de Memorias” tem o objetivo de refletir sobre conceitos como: tempo, significancias e memdria,
integrando a linguagem escrita, plastica e virtual. “Mania de Explicacdo” busca, a partir da leitura do livro
homdnimo, refletir sobre palavras e conceitos que circulam livremente no cotidiano escolar, o trabalho visa o
autoconhecimento, um momento em que o aluno possa se perguntar o que ele pensa sobre conceitos como
respeito, limite, aprendizagem, entre outros. “Mania de Explicacdo” também tem o objetivo de firmar a
autoria das préprias idéias, autorizando o aluno a defender suas crengas e, assim como “Cesta de Memori-
as”, integra a linguagem escrita, pldstica e virtual, sendo o ponto culminante dos dois projetos a publicagdo
dos trabalhos na Internet. “Quadradinhos da Solidariedade” e “Dia das Maes” sdo projetos que, valendo-se
da confeccdo de artesanato, tém o objetivo de permitir a descoberta de habilidades e capacidades pessoais,
bem como firmar a auto-estima, através da apresentacio e circulacao das producdes.

O espaco do LA € um espago de escuta, de criagdo, um “espago de confianga” onde o lidico e o
jogo se fazem presentes. Nao € aula de reforco e ndo pode apoiar-se em praticas que ja falharam na sala
de aula.

PALAVRAS-CHAVES: Escuta — Integra¢do — Autoria
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INTEGRACAO DE DIFERENTES ESTRATEGIAS
PARA ENSINAR MATEM:&TICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
NO ENSINO DE EQUACOES DO 1° GRAU

Fabiana Zamora Wilke

Sao muitas e conhecidas as dificuldades encontradas pelo aluno no processo ensino-aprendiza-
gem da Matematica, entre elas, elege-se a incapacidade de assimilar as situacdes matemadticas como a
escola lhe apresenta, o que resulta no seu fracasso escolar, e, ainda, a dificuldade em contextualizar o saber
matematico adquirido no cotidiano. Por outro lado, o mestre, em sua prética pedagdgica, ndo consegue
alcangar resultados satisfatérios junto a seus alunos e procura novos caminhos que possam melhorar estas
evidéncias. Estas razdes acabaram por originar o interesse em trabalhar com diferentes estratégias de ensi-
no, tendo como referéncia a teoria psicogenética de Jean Piaget. Esta conceitua que a aprendizagem depen-
de fundamentalmente de acdes coordenadas do sujeito, sejam de carater concreto ou abstrato. Além disto,
devido ao avanco de novas tecnologias computacionais, o uso de softwares educacionais, juntamente com
atividades projetadas pelo professor para este fim, também tem contribuido para a constru¢do de um sélido
saber matematico. Mostrar uma Matematica prazerosa, interessante e motivadora, através de recursos e
instrumentos que sejam tteis para o cotidiano do aluno, buscando mostrar-lhe a importancia dos conhecimen-
tos 16gico-matematicos para a sua vida social, cultural e politica, sempre foi e continua sendo o grande
desafio dos educadores matemadticos. Este relato de experiéncia, no ensino de equagdes do 1° grau, em
turmas de 6* série do Colégio La Salle Dores (Porto Alegre — RS), tem por objetivo mostrar a integracao
dessas estratégias, a fim de que o sujeito coordene eficazmente suas agdes e suas reflexdes sobre elas. A
metodologia de ensino, relatada nesta experiéncia, tem sido realizada a partir do uso de material concreto, de
um software especialmente desenvolvido para o assunto e de jogos educativos. Nao existe aprendizado sem
acdo, por isto o uso dos materiais, tais como balanga e objetos de variados pesos, para definir equacgdo e
ilustrar os principios de equivaléncia, através da situacdo concreta, leva a agir, pensar, experimentar, desco-
brir e mergulhar na abstracio. Softwares matematicos apresentam-se como ferramenta de grande potencial
frente as dificuldades inerentes ao processo ensino-aprendizagem, pois, segundo Papert (1988), eles possibi-
litam mudar os limites entre o concreto e o formal, ja que, para Hebenstreint (1987), o computador permite
criar um novo tipo de objeto, os objetos “concreto-abstratos”. Pensando assim, o software “Do concreto as
equagdes” foi desenvolvido para trabalhar com os alunos nesta vivéncia. Ele é composto, basicamente, por
quatro botdes: conceitos, atividades praticas e atividades tedricas, oferecendo suporte a concretizagdes e
acdes mentais do aluno, materializando-se na representagcdo dos objetos mateméticos na tela do computador
e na possibilidade de manipular estes objetos via sua representacdo. O uso de jogos, com o intuito de fixar a
aprendizagem e reforcar o desenvolvimento de habilidades e atitudes faz parte da dltima etapa desta
metodologia. Sdo apresentados aos alunos jogos sobre equacgdes para vivenciarem cooperativamente, e
agindo livremente sobre suas acdes e decisdes, desenvolvem, além do saber matematico, a linguagem. Sendo
assim, sdo instigados a posicionar-se criticamente frente a algumas situagdes. Os resultados da experi€ncia
evidenciam o aumento da motivacio dos alunos, bem como uma aprendizagem mais significativa e duradou-
ra. Isto pode ser percebido na satisfacdo dos alunos em estar apreendendo, vislumbrado no processo avaliativo.
Ter um aprendizado construtivo, onde o aluno participe raciocinando, compreendendo, interagindo e reelaborando
o saber produzido, além de superar sua visdo fragmentada e parcial da realidade, resulta numa Educacgédo
Integral, ou seja, além de contemplar a I6gico-matematica, desenvolve as demais potencialidades do apren-
diz. Finalizando, pode-se dizer que a busca de estratégias diversificadas se faz extremamente necessaria, ja
que, além destas contribuirem para uma verdadeira aprendizagem, os discentes, nos dias de hoje, ndo se
satisfazem mais com aquelas aulas convencionais, repetitivas e sem novidades.

PALAVRAS-CHAVES: estratégia de ensino, equacio do 1° grau, aprendizado construtivo
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ADOLESCENTES E PROCESSOS IDENTIDARIOS:
UM OLHAR PARA ALEM DA ESCOLA

Giseli Paim Costa
Marlem Oraide Cardoso
Nilda Stecanela

O presente texto tem como objetivo explicitar o processo vivido no projeto de pesquisa intitulado
Processos Identitérios dos alunos do Programa Comunitario “UCS Cidadao do Século XXI”, o qual visaa
investigacdo dos processos identitdrios dos alunos das escolas publicas de Caxias do Sul que participam
deste Programa.

Os caminhos metodoldgicos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa, incluem uma aborda-
gem qualitativa, do tipo etnogréfica que busca sustentacao nos registros sensiveis do vivido, através das
narrativas dos atores da pesquisa e da observagdo participante, numa perspectiva da sociologia da vida
cotidiana.

O projeto de pesquisa envolve, num universo de aproximadamente trés mil alunos de oitenta e
quatro escolas, uma amostra inicial de quarenta e oito adolescentes oriundos de duas escolas — uma
municipal e outra estadual — além dos monitores que atuam diretamente nas oficinas das quais eles parti-
cipam. Poderd envolver também professores das escolas, pais e maes de alunos, além de coordenadores
do Programa na UCS.

O publico alvo do projeto envolve os adolescentes das classes populares, provocando com isto a
necessidade de estudos também sobre culturas juvenis, politicas educacionais de ocupagdo do tempo livre
dos jovens da cidade e dos processos educativos que ocorrem para além do espago escolar.

Na produg¢do do conhecimento inerente a este projeto de pesquisa nos reportamos basicamente as
investigacoes coordenadas por Marilia Spésito!, sobre a temdtica juventude. Spésito faz o mapeamento das
pesquisas realizadas nos programas de Mestrado e Doutorado, na drea da educag@o, no periodo de 1980 a
1998.

Um dos enfoques da pesquisa volta-se para contemplar o jovem para além da condi¢@o de problema
e do tempo fabril, considerando-os como sujeito de direito.

Investigar os processos identitarios de adolescentes das classes populares implica também no alarga-
mento de nossas concepgdes sobre educacio, no contexto de praticas desses sujeitos em outros espagos e
tempos que ndo apenas o da escola formal, levando em conta a multiplicidade de fatores que contribuem para
aformacdo destes processos identitarios, os quais se configuram num tempo e num espago, histérico e social,
a partir das relagdes que neles se estabelecem.

Assim, nesta pesquisa, estudar adolescentes implica, em compreender as relagdes humanas na e da
cidade como uma esfera educacional ampliada que se processa na heterogeneidade de espagos sociais
praticados. Ao tomarmos as cidades como o lugar onde ocorrem multiplos e complexos processos educativos,
podemos também considerar os territérios urbanos como redes de relagdes que auxiliam na constituicao das
identidades de seus habitantes, tendo em vista o carater educativo e educador que elas exercem.

Este projeto de pesquisa pode constituir-se numa contribuicfo aos cursos de formacao de professo-
res, bem como aos de educacgio bésica, pela peculiaridade da abordagem.

PALAVRAS-CHAVES: juventude, pedagogias urbanas, identidade juvenil.

1 SPOSITO, Marilia P. A produgdo de conhecimentos sobre juventude na Area de Educagdio no Brasil. Disponivel em: http:/
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ALFABETIZACAO: COMPROMISSO DE TODOS

Patricia Fonseca Pacheco

O presente relato refere-se ao programa de formacao continuada para os professores dos anos
iniciais a partir de 2003, com a tematica ““Alfabetizacdo Compromisso de Todos”.

Falar de alfabetizacdo significa trazer para reflexao, os sentidos e a importancia do processo de
apropriacdo da leitura e da escrita, e ter a clareza de que este, ndo se inicia e encerra na 1? série, mas € um
processo continuo de responsabilidade de todos. Neste sentido, organizamos um programa de formacgao
promovendo um repensar frente a este conceito, procurando romper com a visdo fragmentada da alfabetiza-
¢do, para uma visdo emancipatdria que contribui para o desenvolvimento critico e social do aluno como
processo de constru¢ao do conhecimento que se desenvolve ao longo da vida.

A proposta visa qualificar as a¢des pedagdgicas, buscando compreender as relagdes reciprocas
entre o dominio do saber (conhecimento cientifico) e o dominio do saber fazer (conhecimento pratico),
desencadeando reflexdes provocativas em relacio a alfabetizacio nos anos iniciais e buscando efetiva apren-
dizagem dos alunos.

Realizamos no primeiro semestre de 2003, um Seminério de Alfabetizacdo, com a temética “Alfa-
betizacado nos Anos Iniciais: compromissos e possibilidades”. Este teve como objetivo desencadear refle-
x0es em relacdo a alfabetizacdo ressaltando os processos iniciais de leitura e escrita na escola, bem
como a leitura, produgao textual e andlise lingiiistica como praticas interligadas, contemplando aproxima-
damente quinhentos professores da rede municipal de ensino que atuam nos anos iniciais, incluindo a
educacdo infantil.

No segundo semestre de 2003, foi organizado um curso de alfabetizacio, “Tecendo o Ato de Lere
Escrever com Significado”, oferecido aos professores alfabetizadores e especialistas em educag@o, propor-
cionando aos participantes a reflexao sobre seus fazeres, seus sucessos, suas dificuldades, bem como possi-
bilidades de intervengdes, através da relacao teoria e prética.

O ano de 2004 inicia com o trabalho de formagao direcionado ao grupo de estagidrios do curso de
magistério “Ensinar e Aprender com Sentido”, com o objetivo de integra-los ao projeto de ensino da rede.
Durante o semestre além do acompanhamento sistemadtico do trabalho realizado nas escolas, ocorreram
encontros mensais, destacando a importancia do papel do professor na constru¢io de uma escola publica
popular de qualidade, a importancia do lidico no processo ensino-aprendizagem, as capacidades, habilidades
e competéncias no processo de ensinar e aprender e a metodologia de projetos — constru¢io do conhecimen-
to numa perspectiva interdisciplinar.

Na perspectiva de que a formacao continuada deve cada vez mais abranger os fazeres dos educado-
res organizamos uma proposta piloto de trabalho “Alfabetizagao: possibilidades no cotidiano escolar que
reinventa o jeito de ensinar e aprender a ler e a escrever” oportunizando no local de trabalho movimentos de
acdo/reflexdo/acdo com acdes concretas de cunho transformador na aprendizagem da leitura e escrita nos
anos iniciais. Este trabalho constitui-se a partir de assessoria permanente a cinco escolas reunindo quinze-
nalmente direcdo, especialistas, professores, bibliotecérios, laboratoristas, em fim, todos envolvidos com a
aprendizagem dos alunos.

As abordagens desenvolvidas neste trabalho compreendem a organizacdo dos espagos da institui-
cdo (salas de direcdo, salas de aula, corredores, patio, banheiros, etc) criando um ambiente alfabetizador
e facilitador da aprendizagem; definicdo de nova forma de relacionamento com a comunidade escolar,
sendo necessario incluir a familia no processo de aprendizagem dos alunos; planejamento pedagdgico com
metas claras e intervengdes objetivas quanto a contetidos conceituais e factuais, a contetidos atitudinais e
procedimentais; e a importancia do apoio da equipe pedagdgica da escola no processo de alfabetizacao.
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E preciso investir em novos espacos de formacao, pois somente a partir de reflexdes permanen-
tes, partilhando angustias, trocando experiéncias crescemos profissionalmente modificando nossas prati-
cas.

PALAVRAS-CHAVES: alfabetizacio — processo — aprendizagem

REFERENCIAS

BENINCA, Elli & CAIMI, Elofsa. Formagdo de professores: um didlogo entre a teoria e a prética.

BOLZAN, Déris. Formacéo de professores: compartilhando e reconstruindo conhecimento. Porto Alegre, Mediacdo, 2002.
CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizacao e lingiiistica. Sdo Paulo, Scipione, 2003.

Alfabetizando sem ba — be — bi — bo — bu. S@o Paulo, Scipione, 1998.

FREITAS, Ana Licia Souza de. Pedagogia da conscientizag¢@o: um legado de Paulo Freire a formacdo de professores, 2. ed. Porto
Alegre, EDIPUCRS, 2002.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. Sdo Paulo/ Brasilia, Cortez/ Unesco, 2000. Passo Fundo, UPF,
2002.

XAVIER, Maria Luiza M. Ensino da lingua materna para além da tradi¢do. Porto Alegre, Mediagao, 1999.

110



AS ESCOLINHAS DE HANDEBOL DO COLEGIO MADRE IMILDA
NAABORDAGEM CRITICO-SUPERADORA

Ubirajara Klamos Maciel
William Binsfeld

INTRODUCAO

A escola que € foco deste nosso estudo, por sua proposta pedagégica, faz com que estejamos
sempre aprimorando nosso trabalho. Buscamos com estudos metodolégicos, técnicos e cooperativos, funda-
mentar cada vez mais as aulas de acordo com a realidade da turma.

Sdo muitos os autores que tem se dedicado ao estudo da educacao fisica escolar. Analisando as
propostas de educacio fisica no atual contexto académico, percebemos diferentes fundamentagdes a respei-
to de educacdo e educagao fisica. Podemos citar, a titulo de exemplificagdo, as abordagens desenvolvimentistas
(Go Tani), a construtivista (Jodo Batista Freire), a cultura de movimento (Kunz), e da cultura corporal (cole-
tiva de autores).

Temos em vista que o esporte, no contexto escolar, vem avancando e muito em sua teoria. Procuro
dentro da minha aula, como conseqiiéncia deste avanco, desenvolver aulas que ndo prejudiquem o desenvol-
vimento motor e satisfatdrio dos alunos com os resultados obtidos, procurando aulas, especificamente de
handebol, onde nao sao compreendidos somente os movimentos técnicos e sim atividades lddicas e coopera-
tivas, para que tenham uma noc¢ao de movimentos fundamentais para a pratica de todos os esportes inclusive
o handebol.

Acredito numa proposta para as aulas que visa o mesmo rendimento na escola, buscando fundamen-
tos na educacdo fisica, essa metodologia € a critico-superadora que implica num processo que acentue, na
dinamica da sala de aula, a inten¢do pratica do aluno para aprender a realidade. Por isso, entendemos a aula
como um espago intencionalmente organizado para possibilitar a dire¢ao da apreensao, pelo aluno, do conhe-
cimento especifico da educacdo fisica e dos diversos aspectos das suas praticas na realidade
social.(COLETIVO DE AUTORES, Metodologias de Ensino na Educacgéo Fisica, 1992).

OBJETIVOS

Através da metodologia critico-superadora, atividades lidicas e cooperativas que segundo Reinaldo
Soler (2003) € um processo de interag@o social, em que os objetivos sdo comuns, a agdes compartilhadas e
os beneficios sao distribuidos para todos, proporcionar uma aula onde se busca interagir com a criatividade
dos alunos. Identificar como seria na pratica o desenvolvimento da teoria critico-superadora, ja fundamenta-
da teoricamente. Discutir com os alunos dentro da perspectiva critico-superadora. Desenvolver atividades
de acordo com esses requisitos para a formacao de cidadios plenos e conscientes, explorando a0 maximo o
potencial e a criatividade dos mesmos.

METODOLOGIA

As aulas sdo desenvolvidas em 1 hora e meia, uma vez por semana como atividades complementares
no Colégio Madre Imilda. Os alunos t€ém as idades entre 9 e 13 anos, onde a turma compreende 25 alunos,
onde 9 sdo meninos e 16 sdo meninas. A aula € aplicada de acordo com a proposta critico-superadora, o
handebol como esséncia as brincadeiras, comigo explicando e auxiliando (corrigindo) os grupos ou individu-
almente. Dentro da critico-superadora entra a parte onde eles participam em forma de discussdo comigo a
prética aplicada, se foi vélida a atividade ou precisa de alguma alteracdo. Mostrar o handebol como espe-
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taculo esportivo, pouco conhecido, mas muito bem desenvolvido tecnicamente, para que eles tenham a nocio
do desporto total, regras, defini¢Ges, posicionamento entre outros.

RESULTADOS

Percebemos um grande avango nos alunos em suas opinides criticas, nao s6 na aula, mas como
pessoas, tornando-se mais ativas nas opinides desportivas e sociais da realidade. Uma grande mudancga na
organizacao da turma ocorreu por causa das atividades cooperativistas. O lado socio-afetivo também au-
mentou bastante entre eles e também em relacao a mim.Conclusdes: A metodologia critico-superadora teve
um 6timo resultado, ndo s6 na aula para manter as discussdes sobre o esporte especificamente o handebol,
mas na transformacao das opinides dos alunos, que se tornaram mais amplas e concretas sobre 0s assuntos
darealidade. O lado socio-afetivo de mim para eles foi um dos fatores mais importantes para que as aulas
tivessem um grande rendimento, eles se sentiam mais tranqiiilos e calmos, dentro de um lago afetivo, mas
ndo aquela figura de professor querido, maravilhoso onde eles fazem o que querem, pelo contrario, um
professor que ensina da maneira mais facil possivel e que cobra muito deles, assim eles véem que a pessoas
que estd ali s6 que o melhor para eles.

PALAVRAS-CHAVES: Handebol, critico-superadora, socio-afetivo.
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DO ESCURO AO PAIS DAS MARAVILHAS:
APRATICADO ESPECIALISTA
NA (RE)CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM INFANTIL

Carmen Maria Andrade
Maria Regina Scalabrin Miiller

Este texto, fruto de estudo de caso qualitativo, foi realizado no Centro Materno Infantil do Municipio
de Cruz Alta—RS/BR. As atividades narradas foram realizadas durante o ano de 2002/2003, com o atendi-
mento individual de uma crianga que apresentava dificuldades de aprendizagem, sua avé e sua tia-avé (adul-
tos responsdveis). Metodologia: este estudo procurou responder a questdo de como acontece o aprendizado
nas criangas e como o especialista pode ajudar a crianga a reencontrar o prazer de aprender. As participan-
tes da pesquisa foram uma menina, de nove anos, com indicagao de dificuldade de aprendizagem, sua avé e
sua tia-av0; ao longo do texto ela recebe o nome de Alice, sua avé e tia avo de Rainhas por analogia com a
histéria da Alice no Pais das Maravilhas. Os instrumentos de coleta de informacdes foram a entrevista
dialégica e o didrio de campo.Resultados: verificamos que a sociedade tem-se modificado consideravelmen-
te nestes ultimos anos, devido a diversos fatores, entre eles, a gravidez inesperada das jovens maes, carac-
terizando assim uma familia composta de mae-neto-avos, com questdes de afetividade familiar que podem
influenciar na aprendizagem das criancas desde seu nascimento. Conclusao: neste estudo de caso, constata-
mos a importdncia e a necessidade do especialista auxiliando as escolas, os professores e as familias; nas
questdes que envolvem as criangas e suas dificuldades de aprendizagem. Concluimos com este trabalho que,
acrianca ao resgatar o prazer de aprender reintegrou-se no seu grupo escolar e familiar, readquiriu confian-
caem si propria e melhorou seu desempenho escolar.

PALAVRAS-CHAVES: Estudo de caso, aprendizagem, afetividade.
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ENCANTANDO OS FINAIS DE TARDE:
UMA PROPOSTA DE RECREACAO ESCOLAR

Rochele R Andreazza Maciel
Daniela Torbes Dambros
Claudia Fabro

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Talvez sejam indimeras as situa¢des nas quais se pode pensar em elaborar um projeto de recreacio
dentro de uma escola. Pode-se pensar em coldnia de férias, atividades recreativas esportivas, ou até mesmo
em um projeto com atividades lddicas recreativas diariamente no periodo extraclasse. No caso, o Colégio sao
José de Caxias do Sul-RS a partir de uma leitura das necessidades que a prdpria escola vinha tendo na
época, resolveu implantar em todos os seus finais de tarde um projeto de recreagdo com a finalidade de
atender as familias que necessitassem buscar seus filhos além do horario escolar determinado pela escola e
como também, ajudaria aos alunos ando ficarem dispersos pela escola s6 tendo seu tempo livre desocupa-
dos, ou expostos as mas condi¢des de nossa temperatura, ou as brincadeiras nocivas e aos desentendimen-
tos que ocorrem entre varios alunos, etc. Deixando claro, que a proposta ndo desconsidera a importancia do
tempo livre para elas. Mas por outro lado, os alunos estariam sendo orientados por profissionais capacitados
de diferentes dreas de ensino como os do curso Normal (Magistério), Pedagogia e Educacgao Fisica. O
projeto tem como eixo norteador a Recreagao e nela inseridos elementos de entretenimento, diversao,
passatempo e distracdo. Segundo SILVA, 1981 a palavra recreag@o encerra um significado bastante profun-
do: “criar novamente”. Vem do latim, “recreare”. Mas o fato de criar novamente representa, em se tratando
de recreacdo algo muito mais além do que parece a primeira vista. Dai, que, nem todo passatempo possa ser
considerado recreacdo. Nem toda diversao é uma atividade recreativa. O entretenimento em si mesmo nao
é, sempre recreacdo. Muitas diversdes, muitos passatempos ndo passam de atividades destruidoras, nocivas
a formacao do cardter, responsdveis pelo grande nimero de problemas, morais e sociais que acontecem em
nossos contextos. A verdadeira recreacdo tem que conter os elementos de entretenimento, diversao, passa-
tempo e distra¢do, mas em nivel construtivo para que as atividades realizadas durantes este periodo de tempo
possam ser chamadas realmente de recreacdo, e devem proporcionar, pelo pouco tempo que seja, algum
beneficio aos seus participantes de ordem social, intelectual, cultural e afetiva.

OBJETIVOS

Proporcionar a aquisi¢ao de diferentes graus de habilidades motoras através da recreacdo; Realizar
diferentes atividades de recreagdo ativa e repousante; Integrar os alunos da Educacio Infantil e Ensino
Fundamental; Beneficiar os alunos e as familias destes que necessitam permanecer na escola por mais
tempo.

METODOLOGIA

Fazem parte deste projeto cerca de 130 criangas, regularmente matriculadas no colégio, divididas em
cinco turmas. As atividades realizadas s3o variadas de acordo com as disciplinas de Literatura (livros
infantis, sessoes historiadas, historias criadas, atividades de expressao corporal), de Artes (técnicas de dese-
nho, pintura, recorte, colagem — objetivando realizar atividades de coordenagcao motora —fina) e de Educacgao
Fisica (recreacao com jogos cooperativos, esportivos, recreativos e intelectuais). O espago fisico contém
duas salas amplas e fechadas, um parque infantil e um espaco aberto. Os materiais sdo variados na forma,
tamanho e cor. Os procedimentos metodoldgicos utilizados permeiam a buscar sempre autores diversificados
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para uma pratica pedagégica coerente. E também segue uma rotina semanal alternada para a execucgdo das
atividades para que todas as criangas possam participar de quase tudo que lhe € oferecido, sendo coordenado
e supervisionado por uma professora de Educagao Fisica.

RESULTADOS

Os resultados sdo parciais, pois até entdo o projeto desde 2000 tem atingido todos os seus objetivos,
pois os alunos véem se sentindo bem em um ambiente de descontracao e prazeroso, cercado de afeto e
atenc¢ao.

CONCLUSAO

Portanto, o projeto vem atingindo seus objetivos porque esta beneficiando os alunos, as familias que
necessitam permanecer na escola por um periodo de tempo maior do que o determinado pela escola e de
uma forma ou outra, atendendo as necessidades lidicas e recreativas dos alunos, assim contribuindo para a
formacao de valores.

PALAVRAS-CHAVES: recreacdo —escola — crianga
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0 JOGO NA CONSTRUCAO DO SABER E DO SOCIAL

Rochele Rita Andreazza Maciel
Jussara M Stumpf

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta de ensino em uma perspectiva critica
da educacio, abordando o contetido jogo. O marco tedrico utilizado na construcao das estratégias de ensino
teve como referéncia a abordagem critico/superadora (Coletivo de Autores) que, integrando-se a proposta
pedagdgica da escola, busca contribuir para a formagao da cidadania.

OBJETIVOS

Construir uma atitude critica e transformadora durante as aulas; Construir com os alunos o conceito
de jogo; Conhecer e vivenciar diferentes jogos; Elaborar jogos; Saber comunicar-se e entender a comunica-
¢do do outro; Ser criativo na elaboragao dos jogos.

METODOLOGIA

Nas estratégias priorizamos os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais.. Os primeiros
foram priorizados com a construcdo do conceito de jogo / esporte. Os alunos foram levados a refletir e
analisar os valores presentes na sociedade com relag@o ao jogo/esporte (competicao exacerbada, violéncia).
A partir desta andlise foi proposto um resgate junto aos familiares de diferentes geracdes (pais, avos) do
repertdrio de conhecimentos a respeito dos jogos e brincadeiras populares. Esse trabalho foi elaborado com
a montagem de painéis pelos alunos, o que possibilitou constatar que muitos jogos realizados pelos seus
familiares ndo sdo mais jogados atualmente. Através dessa atividade, os alunos refletiram sobre os resulta-
dos, desenvolvendo a nogdo de historicidade e percebendo —se como sujeito histérico que pode nao s6
reproduzir, mas, principalmente, construir e transformar a realidade. Dando continuidade a execucéo do
projeto, propomos a realiza¢do de um levantamento dos jogos e brincadeiras que os alunos mais gostavam e,
a partir da andlise, constatacio e experimentacao de diferentes jogos, os alunos eram desafiados a modificar
as formas de jogar, criar novos jogos, definindo nomes, regras, espago fisico e formas de jogar. Os contetidos
procedimentais foram privilegiados na pratica dos jogos, na criacdo de novos jogos. Procurou-se desta forma
que os alunos vivenciassem situacdes interativas a partir das situagcdes problemas O desenvolvimento dos
trabalhos, sempre em grupos, era permeado por conversas, discussoes e intervencdes, a fim de que os alunos
percebessem as necessidades, possibilidades e limitagdes que surgiam. Também havia um bloco de desenho
para os constantes registros da aula. Podemos afirmar que os alunos participaram ativamente decidindo,
planejando, resolvendo problemas, enfrentando conflitos, discutindo, criando e modificando os jogos e parti-
cipando do processo de constru¢do de conhecimento. Com relagio aos contetidos atitudinais (saber ser)
podemos afirmar que a acao/reflexao/acao constantes contribuiram de forma significativa para o respeito
mutuo, senso de cooperacio, solidariedade e responsabilidade no trabalho dos grupos.

RESULTADOS

Os avancos demonstrados pelos alunos no decorrer das aulas foram significativos, evidenciados
principalmente na superagdo progressiva das dificuldades diante dos problemas que surgiam acada
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momento, no aprimoramento de relagdes interpessoais e no estabelecimento de organizagao prépria, fun-
damental para o desenvolvimento da autonomia. O comportamento e o relato dos alunos mostraram que
€ possivel contribuir para a educacio de cidadaos criticos, cooperativos, solidarios e criativos, pois todos
esses valores foram vivenciados no desenvolvimento da proposta. Esses resultados sdo importantes uma

vez que, nesta fase de desenvolvimento, as criancas estdo conhecendo e construindo valores indispensé-
veis a cidadania.

PALAVRAS-CHAVES: jogo — criangca — construgdo do saber
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PLANETA AGUA: SABER CUIDAR... CONSTRUINDO UM NOVO ETHOS

Ana Licia Migliorini Purper
Daniela Cardoso Galante
Maristela da Silva Dutra

Tendo como base a necessidade mundial de preservacao do meio ambiente, o Colégio Santa Dorotéia,
situado em Porto Alegre - RS, viu-se engajado neste processo de suma importincia para sua comunidade
educativa.

Para despertar essa necessidade de cuidado e preservacdo do ambiente no qual estamos inseridos,
foi langado o tema do projeto a ser desenvolvido no decorrer do ano letivo: “Saber cuidar... Construindo um
novo ETHOS”. De acordo com Leonardo Boff, “Ethos em grego significa toca do animal ou a casa humana;
conjunto de principios que regem, transculturalmente, o comportamento humano para que seja realmente
humano no sentido de ser consciente, livre e responsavel; o ethos constréi pessoal e socialmente o habitat
humano; veja moral. [...] Moral: formas concretas pelas quais o ethos se historiza; as morais sao diferentes
por causa das culturas e dos tempos histéricos diferentes. Mas todas as morais remetem ao ethos do humano
fundamental que € um s6” (Boft, 1999). Analisando essa citacdo, buscamos a formagao de nossos alunos no
aspecto social, emocional, cultural e principalmente cidado, visto que cada um € um agente transformador
do meio e que, portanto, deve ser responsavel e atuante.

Neste contexto, o Laboratério de Informatica, juntamente com a professora de Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas do Ensino Fundamental, desenvolveu a webquest “Planeta Agua”, tendo como piiblico-alvo os
alunos das 5as séries dos turnos da manha e da tarde.

No projeto, possibilitamos aos alunos a busca de informagdes e reflexdes sobre os cuidados que
devemos ter com a 4gua, que € um recurso natural que deve ser preservado, visto que pode se esgotar.

DESCRICAO DO PROJETO

PRIMEIRA FASE: Atividade extraclasse — as turmas assistiram a peca teatral “O Encanto das
Aguas: uma aventura ecolégica”, focada na problematica da 4gua em nosso planeta e a responsabilidade de
cada um nessa situagao. Apds assistirem ao teatro, os alunos realizaram um estudo dirigido e confecciona-
ram cartazes sobre o tema. O material foi exposto no Colégio.

SEGUNDA FASE: No Laboratdrio de Informatica, as turmas foram divididas em grupos de pesqui-
sas de acordo com os seguintes temas: Agua no mundo, Alerta d4gua, Dicas de consumo, Curiosidades e
Agua em Porto Alegre. A tarefa entdo era: coletar dados em websites sobre o tema (indicados ou outros);
escrever um texto informativo, explorando as questdes relevantes para o grupo. Para desenvolver a webquest,
os alunos digitaram o texto utilizando o Microsoft Word e ilustrando com gravuras do assunto.

TERCEIRA FASE: Em sala de aula, com a professora de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas os alunos
abordaram o tema, por meio de debates sobre os cuidados que devemos ter com a 4gua, leituras de textos,
resolugdo de atividades e confec¢do de materiais. Como culminancia, teremos em outubro a Feira de Cién-
cias (realizada anualmente), quando os alunos irdo expor seus trabalhos, explicando-os aos visitantes. Além
disso, deverdo ministrar oficinas para os demais alunos sobre: Agua no mundo, Dicas de consumo e Experi-
éncias que envolvem dgua e importantes na descoberta da Ciéncia.

PALAVRAS-CHAVES: Construir - Agua - Ethos
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SUPORTAMOS O ERRO? UMA VISAO ESCOLAR

Hilton Vanderlei Besnos

Buscamos analisar o erro e suas implicagdes dentro do processo escolar, especialmente em relagcdo
aeducacdo nas séries finais do ensino fundamental.

O inicio do processo industrial e a ascensao capitalista (meados do século XVIII) vincularam o
tempo a produtividade e o erro a execracao. O tltimo alimentaria o tempo ndo-produtivo, daf sua negatividade.
O aforismo ingl€s “time is money” € um reducionismo dessa visdo, que passou ao status de senso-comum,
orientando os continentes mentais norteadores dos eixos da educacdo formal (escola) e informal (familia e
comunidade).

Os sistemas de ensino emergiram em um contexto cultural de mudancas de paradigmas de uma
sociedade agrdria para uma industrial, de um consumo familiar no qual o excedente era comercializado para
um consumo de grande escala, na medida do avango tecnoldgico. Assim o ensino visava, por um lado,
atender as necessidades de mao-de-obra melhor qualificada e, por outro, formar uma massa de consumido-
res.

A escola foi formatada dentro do papel social imposto pela cultura dominante ou, em outras palavras,
pelo mercado. Temos, em resultado, a submissao do ensino a pardmetros exogenos, de génese financeira,
politica e juridicas ideologicamente hegemdnicos. Em tal cendrio compreende-se uma escola e um fazer
pedagdgico conservadores e engessados em uma visdo conteudista e hierarquizada. Uma variacdo do
processo industrial a exigir a demonizag¢ao do erro. Se ndo for possivel expurgé-lo, exclua do sistema aquele
que erra.

Estar dentro do sistema escolar era reconhecer-se e ser reconhecido como socialmente ativo, ndo
engrossando a fila de parias sociais alijados das melhores oportunidades de ascensdo econdmica e de status.
“Ser alguém na vida” necessariamente passava pela escola, realizando uma fun¢do de um inconsciente
coletivo de desejos e tensdes altamente ideologizado.

O erro socialmente estigmatizado € absorvido pelas criancas (vale dizer, mais tarde, pelos alunos).
Para Bandura (1987:68) as criangas, em todas as culturas, adquirem e modificam padrdes complexos de
comportamentos, conhecimentos e atitudes, por meio da observacao de adultos. Bandura (1978), demons-
trou que a aprendizagem por observagao permite a aquisi¢ao de regras, conceitos e estratégias de selecao,
procura e processamento da informacao.(LA ROSA, 2001:77).

A valéncia negativa contaminard o processo educacional e contribuird para o isolamento e o descon-
forto do aluno j4 a partir da sala de aula e contribuiré para a formagao de uma imagem negativa do mesmo,
gracas ao mecanismo psiquico da transferéncia, prépria do pensamento primadrio, associativo. Talvez a pri-
meira transferéncia da histéria da humanidade tenha sido o deslocamento que se produziu no paraiso entre a
atracdo de Eva e a maga. Se aceita a maga porque se aceita Eva e € ela que a oferece. A primeira mordida
da maga é o resultado desta transferéncia (FERRES, 1998:51).

Instaura-se no aluno um processo psiquico de rejeicdo, seja a escola, seja ao aprender. Ndo se trata
aqui de um fator racionalizado que impede ou obstaculiza a aprendizagem, mas das tensdes provenientes de
seu id. O aprender € uma atividade humana e, portanto, sujeita as emocdes, provenham de quem provierem.
Disse Ernest Dichter, psic6logo austriaco que “a racionalidade € um fetiche do século XX; nossa cultura ndo
nos permite admitir a verdadeira irracionalidade como uma explicacdo de nossa conduta. E, no entanto, a
maioria dos sistemas religiosos e politicos, assim como aspectos da conduta humana, tal como a lealdade, o
amor e o afeto, sdo todos irracionais” (FERRES, 1998: 17).

Por outro lado, a construgdo de lacos afetivos € fundamental na aprendizagem. Lemos em Pereira
(2004:100), citando Aranha e Martins (1997:273) que “diante dos seres — sejam coisas, seres vivos ou idéias
—somos mobilizados pela afetividade, somos afetados de alguma forma por eles... portanto, algo possui valor
quando ndo permite que permanecamos indiferentes.” Assim sendo, o erro nos mobiliza — e desde uma via
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ndo racionalizada — as emocdes, porque nos faz entrar num jogo de tensdes psicoldgicas que radicano id e na
luta eterna entre thanatos (sentido da destrui¢cao, da morte, do obscurecimento) e eros (pulsao da vida, da
atividade, da libido).

O erro igualmente € objeto de um julgamento moral, que se d4 pelo e através do grupo em que o aluno
estd inserido. Infelizmente a tendéncia € a de que se julgue o aluno pela sua pergunta, pela sua divida. Esse
critério subjetivo novamente burla o racional. Minha experiéncia como professor ensinou-me que muito do
que € perdido em termos de conhecimento — tanto cognitivo quando afetivo - pelos alunos di-se em razao do
constrangimento em perguntar. Em outros termos, de expor-se.

Por outro lado, hd uma sensag@o de estranhamento do grupo em relag@o ao aluno que pergunta,
especialmente se nos referirmos ao ensino fundamental. Nao vivemos numa época tolerante ao outro. A
ordem do dia é manter-se a individualidade a qualquer preco. BAUMAN (2004:96) ao analisar a frouxidio
dos lacos afetivos em nossa sociedade diz: ““A solidariedade humana € a primeira baixa causada pelo triunfo
do mercado consumidor”. Cabe a analogia a sala de aula quando ao aluno cabe o desconsolo de saber-se s0,
mesmo quando sua pergunta (que mitigaria a tendéncia ao erro) significa a divida de muitos.

Entendemos que o erro ndo pode ser compreendido através de no¢des parcializadas, mas deve ser
objeto de estudo multidisciplinar, buscando determinar os processos culturais que o estruturaram e
potencializaram seu caminho ideoldgico. O erro construtivo € a ponte cognitiva que aproxima o proprio erro
de sua extingdo. Mesmo assim, ndo € pacifica sua utilizagdo de modo largo no &mbito escolar.

Concluimos que a estruturac@o da escola, seguindo uma face moldada inicialmente por pardmetros
industriais mostrou-se desde seu inicio conservadora. Submetida a uma visao ideologicamente dominante de
mercado, ratificou o erro como algo a ser exilado. Outrossim, tensdes radicadas no inconsciente coletivo
fazem com que o erro seja visto como uma valéncia negativa. Aprofundar o estudo do erro é fundamental
para a construcdo de uma escola cuja visdo de mundo no se esgote na superficialidade, mas que, especial-
mente, procure no sentido de humanidade sua esséncia e praxis.

PALAVRAS-CHAVE: Erro. Ideologia. Escola.
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UMA PROPOSTA DE MOVIMENTO NA ZONA RURAL

Rochele R Andreazza Maciel
Andréa da Silva

Ubirajara Klamos Maciel
Jussara Marchioro Stumpf

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA Ao realizar observacdes constantes num distrito de Caxias do
Sul na localidade de Santa Licia do Piai, percebi na rotina didria das criangas que as elas eram muito
envergonhadas, timidas, que as meninas s6 brincavam com meninas, os meninos s brincavam com os
meninos, trabalhavam na roga com atividades que seus pais realizavam e que realizavam poucas atividades
de movimento, mesmo tendo no curriculo da escola a disciplina de Educacéo Fisica. Segundo Freire, 2001 é
importante ressaltar que na medida em que possibilitamos uma educag@o de corpo inteiro viabilizamos auto-
nomia para o desenvolvimento de uma prética pessoal e competéncias para interferir na comunidade, seja na
manutencao ou na construcao de espagos de participa¢@o em atividades corporais e culturais. Consideramos
de extrema importancia o movimento porque trata de um universo de atos motores que sdo indispensaveis as
criangas ndo sO para sua relacdo com o mundo, mas para uma compreensao de todas as suas relagdes,
possibilitando sua valorizacdo e aprendizagem de corpo inteiro e ndo dando énfase somente ao comporta-
mento cognitivo.

OBIJETIVOS: Promover vivéncias motoras diversificadas que estejam de acordo com a necessidade
e interesse das criangas para contribuir no seu desenvolvimento integral. Criar situacdes de aprendizagem
através de vivéncias motoras lidicas explorando as potencialidades e respeitando suas individualidades.

METODOLOGIA: A partir disso, criou-se na zona rural de Caxias do Sul —RS no distrito de Santa
Licia do Piai o Espaco Viver em Movimento - Projeto Escolar para oferecer as criancas de 3 a 14 anos de
idade atividades extraclasse (danca criativa e escolinha infantil) no turno contrério ao que elas estudam na
escola. Os alunos participantes sao atendidos semanalmente por horérios e niimero de horas diferentes
durante os doze meses do ano. Nas atividades de danga criativa sdo realizadas atividades de expressao
corporal, criag@o de coreografias e coreografias planejadas pela professora. Na escolinha infantil sao reali-
zadas atividades de motricidade fina e ampla, utilizando recursos metodolégicos diversificados. Estes encon-
tros s@o realizados no Clube de Maes, tendo o apoio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa
Licia. Os materiais foram criados basicamente com sucatas com as professoras e os alunos participantes do
projeto, procurando diversificar na cor, forma e tamanho. O projeto interage na comunidade participando de
diferentes eventos promovidos pela mesma e realizando ao final de cada ano um Festival, demonstrando o
trabalho realizado naquele periodo. RESULTADOS: Obtem-se resultados significativos quanto a socializa-
cdo, a freqiiéncia da pratica de atividades corporais didrias e o ingresso cultural das criangas junto 4 comu-
nidade, pois as criangas somente praticavam atividades rotineiras e na maioria das vezes brincando separa-
do os meninos das meninas.

CONCLUSAO: Confirmamos, que 0 movimento é algo fundamental para o desenvolvimento do ser
humano, seja ele praticado em qualquer tipo de cultura e que devemos possibilitar atividades corporais
prazerosas de acordo com as necessidades do contexto de que as criangas vivem para aprimorar cada vez

mais 0s seus movimentos e para a constru¢ao de novos conhecimentos relacionados com a cultura corporal.

PALAVRAS-CHAVE: corpo — movimento — ludicidade
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INTELIGENCIAS MAS ARROLLADAS EM ALUMNOS
DE SEGUNDOS MEDIOS DE COLEGIOS DE QUILPOE

Hydée Maria Molina Palma

Howard Gardner define una inteligéncia como:

“ La capacidad de resolver problemas o elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas
culturas’ (1995).

Tipos de inteligencias:
- Cinestética,

- Linguistica,

- Légica-matemdtica
- Visual-espacial

- Musical

- Interpersonal

- Intrapersonal

- Naturalista

(, Existen diferencias entre los tipos de inteligencias, propuestas por Gardner en su Teoria de las
Inteligencias Muiltiples, mds desarrolladas de las alumnas y alumnos de los Segundos Medios del Colegio
particular subvencionado Esperanza con respecto a la de las alumnas de los Segundos Medios del Liceo
Municipalizado Técnico Femenino, ambos de la ciudad de Quilpué, V Region, Chile?

Objetivo geral:

* Describir los tres tipos de inteligencias, propuestas por Gardner, mas desarrolladas que tienen los
alumnos y las alumnas de los Segundos Medios del Colegio Esperanza y del Liceo Técnico Femenino de
Quilpué.

Objetivos especificos:

* [dentificar los tipos de inteligencias més desarrolladas que tienen los alumnos y las alumnas de los
Segundos Medios del Colegio Esperanza y del Liceo Técnico Femenino de Quilpué.

* Diferenciar los tipos de inteligencias mas desarrolladas que tienen los alumnos y las alumnas de los
Segundos Medios de los colegios encuestados, de acuerdo al sexo y a la ensefianza impartida por éstos.

Disefio metodoldgico:

* Se utiliz6 el Cuestionario “ Escalas Evolutivasde Evaluacion delnteligenciasM ultiples’

* C. Branton Shearer (Ph. D.,1995) y traducido por Radl Pizarro S., Ph.D., Sonia Clark L., Mg.E.E.
y Dra. Nina Crespo A., denominado MIDAS (Multiple Intelligence Developmental Assessment Scales)
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Conclusiones

+ La Inteligencia Interpersonal, en ambos colegios, es la mas desarrollada de las inteligencias .

+ Los adolescentes, independientes del sexo que tengan y del tipo de educacién que reciban, son
personas con una gran habilidad para relacionarse con sus pares

¢+ La Reforma Educacional favorece el trabajo colaborativo y el desarrollo de las habilidades sociales
através del cumplimiento de los Objetivos Fundamentales Transversales.

¢+ Diferencias marcadas en las otras dos inteligencias mds desarrolladas en los alumnos de ambos
colegios: Logica-Matematica y Lingiiistica en el Colegio Esperanza, y Corporal-Cinética y Musical en el
Liceo Técnico Femenino.

¢+ El Colegio Esperanza, de ensefianza Humanista-Cientifica, pretende la formacién de un alumno
que pueda acceder a una educacion superior.

*+ Su ensefianza estd enfocada a desarrollar, especialmente, las competencias que involucran el
desarrollo del pensamiento l6gico.

* El Liceo Técnico Femenino, de ensefianza Técnico-Profesional, pretende que la alumna egrese ya
preparada para el trabajo con una especialidad técnica.

+ Su ensefianza debe promover el desarrollo de las competencias en el campo donde se van a
desenvolver, manejando en forma adecuada, especialmente, estrategias de comunicacién y de expresion
corporal y musical.

Implicancias
¢ Permitird a cada alumno un mayor conocimiento de si mismo.
¢ Favorecera la orientacion en la eleccion del plan diferenciado.

¢+ Laescuela debe potenciar los talentos de sus alumnos(as) y/o posibilitar el desarrollo de otros atin
desconocidos.
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AS NOVAS TECNOLOGIAS EA EDUCACAO ESPECIAL

Tania Maria Moura Dutra Menegazzi27

O presente trabalho tece consideracdes sobre a presenga das novas tecnologias na Educacéo de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEEs), sendo o computador um instrumento nos caminhos
da educacio especial.

Sabemos que é no ambiente social de trabalho que se apresenta, a competitividade, as inovagdes
tecnoldgicas sao muito aceleradas exigindo transformacdes rdpidas na forma de se educar os sujeitos desta
sociedade que requer sejam competentes e criativos para agir no seu cotidiano.

A prética pedagdgica dos profissionais da educagao, durante muito tempo, tem sido estruturada em
duas tecnologias de comunicacao e informacao; a escrita e a oralidade. Muitos professores ainda insistem
em continuar usando esses mecanismos ja obsoletos.. Nao se estd dizendo que estas técnicas venham a
desaparecer, mas, sim que desde quando o computador e outros equipamentos de multimidias passaram a
garantira a amplia¢ao das possibilidades do atuar dos professores, se faz necessario estarmos atentos para o
surgimento de novas teorias de ensino-aprendizagem desveladas pelo ambiente cultural em que estamos
vivendo. A criatividade e o nivel de conhecimento individual serdo os grandes diferenciadores da competitividade
entre os profissionais da educagao. A integracdo das tecnologias ao processo de ensino-aprendizagem re-
quer do professor desempenhar nova fun¢ado a de protagonista dessa integragdo. Cabe preparar-se para
mediar a cultura tecnoldgica e as necessidades de desenvolvimento cognitivas, sociais e emocionais dos
alunos. Estes influenciados por essa cultura, desenvolvem mais o processo intuitivo e associativo € menos os
processos analiticos da pratica escolar.

A evolucio tecnoldgica impde-se e transforma o comportamento individual e social. A economia, a
politica, a divisao social do trabalho, em diferentes épocas, refletem os usos que os homens fazem das
tecnologias que estdo na base do sistema produtivo. As tecnologias da comunicag@o evoluem sem cessar e
com muita rapidez. Geram produtos diferenciados e sofisticados telefones celulares, fax, softwares, videos,
computador multimidia, internet, televisao interativa, realidade virtual, videogames, que nem sempre sao
acessiveis a todas as pessoas, pelos seus altos precos e pela necessidade de conhecimentos especificos para
sua utilizacdo.As tecnologias de comunicacio e informagao que usamos no nosso dia-a-dia como, por exem-
plo, os computadores, oferecem formas novas de aprendizagem; novas légicas, competéncias e sensibilida-
des, sendo esses comportamentos diferentes do processo linear, sisteméatico e previsivel das aprendizagens
onde predominam os aspectos supostamente racionais, privilegiados pelas formas regulares de ensino. Nao
se pode mais admitir a exclusao, no ambiente da escola, do uso de tecnologias tdo corriqueiras nos ambientes
de trabalho e domiciliares que hoje sdo conhecidas, mesmo nos municipios mais distantes.

Somente com um “click” no mouse fazemos a conexdo com o mundo, mas nem todos sdo contempla-
dos com essa ‘maravilha’. A educacdo surge como um meio ou o dnico recurso desse grupo de alunos
participarem da era digital apropriando-se desses conhecimentos que ainda € muito distante para muitos.
Dessa forma € necessdria a criagdo de ambientes informatizados de aprendizagem que venham a oferecer
metodologia inovadora como alternativas para recuperar alunos com necessidades educacionais especiais
(NEEs) que apresentam insucesso escolar ou oportunidades perdidas fruto de uma sociedade exclusivista.

A limitacdo do aluno com NEEs tende a tornar-se uma barreira ao seu aprendizado. Lancar mao dos
recursos de acessibilidade seria uma forma efetiva de neutralizar as barreiras e propiciar a insercao desses
alunos em ambientes de aprendizagem. Outro obsticulo que ocorre sdo as fronteiras de interacao, o precon-
ceito em que este educando € exposto. Propiciar a sua insercao 4s novas tecnologias pode ser um caminho
para enfrentar a discriminag@o. No instante em que recebe as oportunidades para interagir e aprender,
expondo também suas idéias este aluno tende a ser visto como um “diferente —igual”. Diferente por sua
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condicdo de apresentar uma necessidade especial e igual pelo processo interativo, colaborativo e recursos
mais potentes oferecido pelas adaptacdes de acessibilidade que dispoe.

O trabalho em ambiente informatizado com alunos com necessidades especiais além de enriquecer o
processo pedagdgico colaboram na perspectiva da inclusio, estimulando os alunos a vencerem suas dificul-
dades, a lidar com seus impedimentos ou, limitacdes, direcionando para o desempenho de seus papéis sociais
como individuos participativos e integrados na comunidade social a que pertencem exercendo a sua plena
cidadania. Diante do exposto percebe-se a urgéncia da escola mudar seu modelo educacional abrindo espa-
cos para os alunos especiais relacionarem com seus pares, sentindo-se incluidos e aceitos.Surgindo a neces-
sidade de formar educadores que acompanham as inovagdes sociais conectados no seu tempo. Assim sendo
deve-se criar para o aluno com necessidade especial um ambiente onde ele deixe de ser dirigido na sua
passividade propiciando atividades que o torne critico, criativo e independente. Deve ser dada condicdo de
encontrar sua identidade, seus anseios, deixando fluir suas emocdes e descobertas construindo sua histéria
de vida com dignidade processadas em conhecimentos e informacdes significativos. A aplicacdo das novas
tecnologias, sobretudo na educacio especial tem colaborado de forma enfatica para o desenvolvimento do
potencial cognitivo, afetivo, critico e humano do aluno com necessidade especial.

PALAVRAS CHAVES: Tecnologia - Aluno - Aprendizagem
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AEXPERIENCIA DO GEAH: PRATICA PEDAGOGICA PARA INTERPRETACAO
E COMPREENSAO HISTORICA EXPERIENCIADA

Adriana do Amaral
Carmen Lucia Loureiro Rocha
Marcia Helena Ramos de Sousa

A implementag@o de um Programa de Formagao Continuada para Professores voltada para a reali-
dade escolar e a necessidade de um espaco destinado a reunido e didlogo, entre os professores da disciplina
de Historia, pertinentes ao trabalho pedagégico em sala de aula, oportunizou a partir de margo de 2004,
encontros semanais para discutir anseios, dificuldades, solugdes, projetos de trabalho. Desta forma, em 14 de
abril de 2004 formalizou-se a constituicdo do GRUPO DE ESTUDOS NA AREA DE HISTORIA (GEAH)
da E.ML.E.F. Irmao Quintino, localizada na zona oeste do Municipio de Santa Maria. O GEAH, portanto,
busca alternativa metodoldgica que possibilitem ao aluno a construc¢do do proprio conhecimento mediante
uma leitura de mundo inserida numa concepg¢ao metodoldgica de interpretagdo e compreensao histdrica
experienciada. Neste sentido de vivéncia histérica t&ém sido desenvolvidos projetos de trabalho que oportunizam
aos alunos associarem conhecimentos adquiridos pela pesquisa bibliografica a construcio de painéis, maquetes,
viagem de estudo e entrevistas com pessoas que vivenciaram episddios da histéria brasileira além de sua
propria participacio em situagdes de real exercicio da cidadania. Para tanto, a prética pedagdgica nas quin-
tas séries desenvolveu-se frente a constatacao de que havia uma considerdvel diferenca entre as turmas.
Duas apresentaram-se mais ageis, pensantes, gosto pela redagao, questionadoras, notava-se maior participa-
cdo. Outras duas, desorganizadas, desmotivadas, alguns alunos agitados enquanto outros apdticos, auséncia
total de participacdo. Esta constatacio levou a um trabalho diferenciado com essas turmas, procurando-se
tornar a Histdria mais interessante aos educandos, acredita-se, inclusive, que o tema trabalhado tenha favo-
recido a dinamizacao das aulas. Na intencdo de resgatar o contetido nio entendido do primeiro trimestre foi
solicitado as turmas que redigissem um texto colocando tudo que haviam aprendido até o momento. Procu-
rando, ento, trabalhar mais com o lddico, em um painel, apresentando uma linha de tempo. Posteriormente,
investigou-se o indigena, culminando com uma viagem a uma reserva indigena, em nosso estado. Partindo-se
da leitura, interpretacdo e producdo de textos sobre os indios para um seminério. Constatou-se que as turmas
com facilidade de escrever apresentaram dificuldade para falar. Por sua vez, as turmas contrarias, surpreen-
deram, apresentando os trabalhos com interesse e dedicacdo, evitando a memorizagdo. Ap6s a realizagcdo do
semindrio, foi exibida uma fita de video sobre o indigena na atualidade, ressaltando seus costumes e luta para
manter suas tradi¢des, sobre a qual os alunos deveriam redigir um relatério. Ainda, optaram por representar
em forma de desenho ou maquete o que haviam estudado sobre os indios. E importante mencionar, que
estando na cidade o vice-cacique da Reserva, a qual planejava-se visitar, oportunizou-se uma visita do chefe
indigena a escola para uma palestra aos alunos. O que suscitou uma pesquisa sobre a FUNALI possibilitando
um confronto de dados por ocasido da realizacdo da viagem de estudos a Reserva Indigena Kaigang, locali-
zada no municipio de Irai, ao norte do RS, da qual participaram 40 alunos de 4* a 8 série, selecionados por
sorteio entre aqueles envolvidos na acdo entre amigos, realizada com intuito de captar recursos para a
operacionalizacdo dessa iniciativa. No retorno, um dialogo oportunizou troca de informacdes entre os viajan-
tes e seus colegas sobre a experiéncia. Como resultado desse projeto, trés turmas reuniram em um texto todo
o conhecimento sobre os indigenas % o que ja sabiam e o que aprenderam nestas atividades. Uma turma
representou em um grande painel com desenhos, pequenas frases tudo o que aprenderam. Terminando com
uma explanagdo, aos colegas, a cerca da significagdo de seu desenho. Seguindo a mesma perspectiva
metodolégica, a pratica pedagdgica nas sétimas séries fundamenta-se no projeto HISTORIA E AFORMA-
CAO DA CIDADANIA objetivando a compreensio e andlise do Processo de Independéncia Politica Bra-
sileiro, o Periodo Imperial e a Proclamacdo da Republica (1889), despertando o senso critico mediante
nocdes de teoria da Histéria; compreendendo o processo eleitoral em curso para os poderes Legislativo e
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Executivo municipais e ainda, analisar a participa¢do das mulheres no processo eleitoral. O desenvolvimento
das atividades privilegia a leitura e interpretag@o de textos, realizacdo de resumos; discussao a cerca das
diferentes interpretacdes histéricas; trabalho com livro didatico e mapas; realizacdo de entrevistas; pesquisa
e apresentacdo de semindrios. Ainda, uma simulacdo das eleicdes municipais envolvendo a comunidade
escolar (alunos a partir da 4* série, professores e funciondrios) possibilitando-se efetivo exercicio da
cidadania.Pois, esta atividade também € preparatdria para a eleicdo do Grémio Estudantil da escola, com a
pretensdo de mobilizar os alunos a participarem nao sé através do voto, mas na composicao de chapas, na
construcdo e divulgacdo de propostas.Bem como, despertar, nos alunos, a importancia de sua participagdo e
conscientiza-los de que, somente através desta participaco, serd possivel uma verdadeira transformacio, a
principio da realidade escolar e, futuramente, da realidade social. Trilhando o mesmo caminho das demais, a
prética pedagdgica nas oitavas séries estd sendo operacionalizada pelo projeto BRASIL DE 1930 AOS
NOSSOS DIAS aprofundando conhecimentos sobre a Historia do Brasil entre 1930 e os dias atuais explo-
rando fontes inéditas como a experiéncia de vida de pessoas que vivenciaram a Histdria. Tornando-se
relevante, entdo, por trazer uma nova visao sobre a Historia recente do Brasil através do legado que as
pessoas, ainda vivas, podem nos trazer ao relatar fatos que presenciaram e, em alguns casos, participaram
ativamente. Os procedimentos metodoldgicos constituem-se na pesquisa com recursos bibliograficos e de
Histdria Oral na modalidade relato de experiéncias no Movimento de 1930, Revolucdo Constitucionalista de
1932, na Campanha da Legalidade e, ainda, a resisténcia ao regime militar imposto em 1964. Tendo como
produto final o I Semindrio Quintiniano de Histdria. Cabe, entdo, destacar que alunos, outrora apaticos ou
hiper-ativos, atualmente, participam das aulas, demonstrando interesse pelas mesmas, trazendo material de
jornais, revistas e livros, comentando programas de tv. Concluindo, defende-se aqui praticas pedagdgicas que
respeitem as diferencas e promovam a vivéncia pessoal do aluno, por fazerem-se cada vez mais necessarias
aum efetivo processo de inclusdo escolar e emancipacio social.

PALAVRAS CHAVES: vivéncia—cidadania —emancipac¢ao social
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FORMACAO PROFISSIONAL CONTINUADA E EDUCACAO A DISTANCIA:
CAMPO DE ATUACAO PARA ENTIDADES DE EDUCADORES

Domingas Maria do Carmo Rodrigues Primiano

Quanto tempo duram as obras?

Tanto quanto ainda ndo estdo completas.
Pois enquanto exigem trabalho

nio entram em decadéncia.

(Bertolt Brecht, Poemas 1913-1956)

Desde a década que antecedeu este século XXI, este novo tempo da humanidade tem sido nomeado
como sendo o da informacao, pois, cada vez mais, o conhecimento estd regendo as relacdes nas e entre as
sociedades. De fato, o saber estd sempre presente na teia das relagdes interpessoais que configuram todos
0s organismos sociais e esta presenca € crescente em diversidade, qualidade e profundidade.

A sociedade do conhecimento ndo € atual. O conhecimento e a capacidade de produzi-lo marcam o
homem desde sua origem. Na medida em que ocorria a luta pela sobrevivéncia e preservagao da espécie, o
homem descobriu, inventou e “guardou” solucdes, construindo, assim, o acervo cultural da humanidade.

Esta luta ndo se finda! Ela avanca em complexidade e em novas exigéncias. Seus resultados sdo
registrados e intercambiados entre outros homens e sociedade exigindo mecanismos, mais rapidos e fiéis,
para disseminar as informag¢des produzidas.

O registro da cultura tem na memoria humana seu primeiro e privilegiado lugar. Inicialmente, ela
recebeu refor¢o do grafismo, depois veio a escrita figurativa, o alfabeto, a imprensa, os livros, as midias
eletroeletronicas, a informatica..... A rapidez do armazenamento e da circulagdo da cultura sdo essenciais
neste tempo de relacGes planetarias. Partindo da idade da pedra, o homem, hoje, estd no tempo do “palmtop”.

Com todo avango da produgdo cultural, ndo se pode admitir que a formacao profissional ficarad
completa ao se concluir um curso com alguns anos de estudos especificos numa escola. Longe disso! A
formacao é um processo inacabado, em constante constru¢cdo em todas as profissdes, incluidas as da
educagdo.

Para estar atualizado, ndo bastam esfor¢os de avaliacdo das préprias préticas profissionais para
realizar o trabalho. H4 que se buscar novos significados ou ressignificar as praticas que integram a profissao.
O educador, como qualquer profissional, tem que estar atento aos conhecimentos que surgem, cuja incorpo-
racdo torna-se necessdria para seu desempenho no trabalho.

Na educacdo, o fluxo de produg@o de conhecimento ndo cessa: sdo inimeros os profissionais que
pesquisam e disponibilizam os resultados obtidos para outros educadores. Sao informagdes que, dada a
tecnologia contemporanea, podem ser oferecidas em tempo real, enquanto sao produzidas.

Também sdo muitas as informagdes/conhecimentos/saberes ja consolidados que estdo ao alcance
dos usudrios, a qualquer tempo, com rapidez, independentemente de quao distante estejam, disponibilizados
via informatica.

Ainda hé para considerar, a aflicdo do professor diante de demandas especificas de seus alunos cujas
respostas ndo foram esclarecidas pelo curriculo de sua formagao académica, mas estio narealidade escolar.

Estas trés situacdes de busca de conhecimentos: a atualizacao, a revisdo e a aplicagdo pratica, dentre
outras, delineiam a necessidade de estudos continuos € um nimero crescente de educadores, tendo consci-
éncia da incompletude do seu processo formativo, procuram por programas de educacio continuada.

Diversas agéncias, publicas e privadas, aqui incluidas as entidades de classe e os sindicatos de
educadores, estdo desenvolvendo cursos, oficinas e outras atividades voltadas para a formacao continuada
dos profissionais da educacgdo. Apesar de existirem, ainda sdo insuficientes.

Em que pesem os efeitos benéficos dessas a¢des, como elas costumam ser organizadas para atendi-
mento presencial dos participantes, em horério, dia e local determinado, acabam por resultar em acdes
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pontuais que impossibilitam o atendimento democratico de todos os interessados, como requer a sociedade
do conhecimento, em curso.

Mas, as possibilidades de educagao permanente e em larga escala, hoje exigida, podem ser formatadas
e dispdem de tecnologias para sua concretizagao.

Uma das estratégias para a formacao profissional continuada ampla € a educacao a distancia, pois
ela tem a capacidade de romper com limites de tempo e espago, a0 mesmo tempo em que respeita o ritmo
individual da aprendizagem e a disponibilidade de horario para estudo, facultando o atendimento de grande
nimero de educadores.

A educacio a distancia dispde de suportes informatizados que permitem realizar amplos programas de
formacao continuada: video conferéncia, sala virtual de estudos ou de intercambio, tele-sala, banco de dados,
biblioteca virtual, legislacdo informatizada, cursos virtuais, info-atendimento, dentre outros possibilitados pela
tecnologia contemporanea.

Entretanto, a informdtica, como recurso da educagdo a distancia, apesar de suas virtudes, tem sido
insuficientemente aproveitada na formagao continuada para todos, sobretudo na promovida por organizacdes
governamentais.

Por isso, as entidades de classe e os sindicatos, atuando para fortalecer o desempenho dos profissi-
onais da educagdo e ocupando a lacuna deixada pelo poder publico, estdo se consolidando também como
agéncias formadoras. Nessa incumbéncia e tendo como fundamento uma concepg¢ao pedagdgica consisten-
te, eles podem e devem realizar programas abrangentes de formacao continuada a distancia, usando recur-
sos da informatica. E mais um desafio!

Desafio possivel como tem mostrado acdes de educacgdo a distancia realizadas pelo sindicato APASE.
Uma delas € o banco atualizado, com “links”, contendo a legislacdo federal, estadual e do municipio de Sdo
Paulo, para a consulta, a qualquer tempo, via internet (www.apase.net). Outra € a disponibilizacdo informatizada,
para todos, dos artigos produzidos para encontros, foruns e sessdes de estudos presenciais. Como outra
acdo, estd formatado o Férum de Discussao Virtual, que promover4 reflexdes e atualizacdes sobre temas da
acdo supervisora de sistema do interesse dos filiados.

Estas trés a¢des de formagao profissional a distancia, ora relatadas, sdo exemplos das realizadas
pelo sindicato APASE e podem ocorrer noutras entidades de educadores.

PALAVRAS-CHAVES: Sociedade do Conhecimento; Formacao Continuada; Agéncia Formadora
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OS AUDIOVISUAIS NAESCOLA

Antonia Izabel Margal Barrachini

Este estudo tem como finalidade o uso especial de audiovisuais, aplicado no dia a dia em sala de aula
como incentivo e remodelacio do nosso ensino. Nao apenas como suporte, mas também como meio cultural,
quando bem usados, além de serem agraddveis, tornam-se um desafio para o educador.

A tecnologia € influencidvel sobre nossos comportamentos individuais e sociais, modificando a con-
cepeao e a fungdo do professor no processo ensino-aprendizagem. Desta forma tornando a introspec¢do de
conceitos mais acessivel e criativa com recursos do nosso alcance: ATV e os videos.

A TV possui uma grande importancia em nosso cotidiano, pois € através dela que ampliamos nossa
educagdo e sentimo-nos pessoas pertencentes a comunidade escolar ao associar-se a informacao.

A TV faz parte da cultura de massa é um instrumento de comunicacao que permite realizar a
educacgdo do ser humano.

A evolugao social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e empregadas em cada
época. Esta relagc@o apresenta-se até na forma com as diferentes épocas da histéria da humanidade, sdao
reconhecidas pelo avango tecnolégico correspondente.

O avanco cientifico da humanidade amplia o conhecimento sobre recursos, para melhora no ensino
usando a tecnologia com aproveitamento a transformagao da maneira de: pensar, sentir e agir, também na
forma de se comunicar e de adquirir conhecimentos.

Diante desta realidade o professor, sentird que precisa mudar a sua maneira de ensinar, que precisa
parceria, integrando a pratica e os saberes oferecidos pela televisdo.

A linguagem audiovisual desenvolve multiplas atitudes perceptivas, solicita constante imaginago e
atribui a afetividade um papel mediador primordial.

A educag¢do pode compreender e incorporar mais as novas linguagens, desvendar seus c6digos,
dominar as possibilidades de expressao e as possiveis manipulagdes.

E importante educar para os usos democraticos, progressistas e participativos das tecnologias que
facilitem a evolucdo dos individuos, pelos audiovisuais.

Nao podemos admitir a exclusdo no ambiente escolar, de uso de tecnologias tdo corriqueiras nos ambi-
entes de trabalho e domiciliares, que hoje sdo conhecidos, mesmo nos lugares mais distantes. Num ambiente
interativo, cujos contornos ainda nio estdo completamente definidos, podera modificar, as relagdes entre pesso-
as e entre 0 ambiente escolar.

Com o uso da televisao na escola, através de videos educativos conforme contetidos podemos possi-
bilitar o aproveitamento, como material didatico que atinge o nimero de espectadores consideravelmente
grande, permitindo a constru¢do do conhecimento, em discussao, possibilitando a identificacdo do tema em
estudo.

E por meio da andlise que chegaremos ao trabalho pedagégico, com modos de expressio particular,
nossas préticas diante da pluralidade de imagens em que estamos imersos, procurar sempre provocar o ser-
conhecer do homem.

A chave do sucesso do processo educacional € determinar em cada momento do aprendizado, que as
dificuldades devem encontrar a melhor solucdo, somando as dividas levando a um esclarecimento correto e
firme embasado em formas corretas e de facil compreensao para o educando, usando uma tecnologia adap-
tavel, a toda a clientela escolar.

Televisdo e video, elaborando objetivos e formas de uma melhor educacdo com sucesso em seus
objetivos.

PALAVRAS-CHAVES: Educador - Ensino - Tecnologia
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O ANTES, O DURANTE E O DEPOIS DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Yolanda Pereira Morel

Todos nés planejamos o tempo todo: uma viagem de férias, a festa de aniversario, a compra da casa
propria. Seguimos sempre as mesmas etapas: andlise da situacdo, estabelecimento de prioridades e metas,
defini¢do dos recursos. Af, partimos para as agdes, fazemos uma avaliacdo do que aconteceu, modificamos
aacdo de acordo com os resultados obtidos. Ao planejarmos o futuro da nossa escola e de nossas criangas
e adolescentes, fazemos as mesmas coisas. Com uma diferenca: neste caso, registrar tudo o que se decide
e que se faz torna-se obrigacao.

Administrar o tempo é planejar com estratégias. Para isso, precisamos, em primeiro lugar, saber
aonde queremos chegar (defini¢do de objetivos). Onde quero estar, o que quero ser? O segundo passo é
comecar a estrategiar: transformar objetivos em metas (com prazos e quantificacdes) e decidir, em linhas
gerais, como as metas serdo alcangadas. O terceiro passo € explorar as alternativas especificas disponiveis
para se chegar aonde queremos chegar. Em quarto lugar, devemos fazer o que tem que ser feito. Durante
todo o processo, precisamos estar constantemente avaliando os meios que usamos, para ver se estao nos
levando mais perto de onde queremos ja que vamos querer estar ao final do processo. Se ndo, troquemos de
meios.

Em seu Projeto de Escola, cada estabelecimento deve definir quais sdo seus objetivos:

*+ Que transformagdes pretende gerar em seus alunos e na comunidade escolar?

* Que acdes educativas ird promover?

¢+ Que recursos humanos e materiais a escola possui?

+ Qual serd o periodo de tempo disponivel?

APREPARACAO consiste em se formular objetivos claros e a previsdo de todos os passos neces-
sdrios para alcanga-los;

O ACOMPANHAMENTO visa a forma de atuacio dos agentes educacionais;

O APRIMORAMENTO busca a avalia¢do do alcance dos objetivos tragados.

E necessdrio conquistar a autonomia, para estabelecer uma identidade prépria da escola na supera-
cdo dos problemas da comunidade a que pertence e conhece bem, mais do que o prdprio sistema de ensino.

Idéias e acdes divergentes sobre os problemas da escola devem ser discutidos dentro dos limites
éticos, prevalecendo o respeito a diferenca, possibilitando um didlogo que viabilize propostas coletivas para a
melhoria da qualidade politica, pedagdgica e administrativa da escola.

PALAVRAS-CHAVES: planejamento — execucdo — avaliagdo
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O TRABALHO COMPARTILHADO NOAMBIENTE ESCOLAR.
BENEFICIOS PARA O APRENDIZADO

Margarete Fetter de Bona

Justificativa

Este trabalho surgiu da dificuldade demonstrada por educadores de uma determinada escola da rede
publica de Tapes, que trabalham com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Busca propor algu-
mas possibilidades para a realizacio do trabalho de grupo nas classes que atendam tanto adultos quanto
criancgas, porque se entende que o vinculo formado neste tipo de tarefa auxilia a aprendizagem do contetido
além de desenvolver a auto estima tdo importante para o desenvolvimento completo do individuo.

Para nortear o estudo, foram consultados autores como Joan Bonals, Icami Tiba, Augusto Cury, além
de Paulo Freire e outros tedricos envolvidos com o universo da institui¢@o de ensino e preocupados em
manter a qualidade de ensino bem como o prazer de aprender.

A partir de entrevista semi-estruturada realizada no contexto de uma realidade escolar, com dez
professoras, foi possivel determinar que administrar o trabalho em equipe ndo é uma tarefa simples, porém é
muito prazerosa quando realmente o grupo se sente envolvido. Ao serem perguntadas como as colegas
docentes percebiam a turma em que atuavam, seis responderam que a turma era ativa e participativa, pois
mesmo agitados, os educandos manifestavam entusiasmo na realizagao das tarefas, sempre buscando saber
coisas novas e como condizia com as caracteristicas peculiares da faixa etdria, que era em torno dos o0ito aos
onze anos. J4 as outras duas colegas, viam a turma agitada e indisciplinada porque supunham que nada
chamava suas aten¢des. Apresentavam dificuldades em respeitar regras e ressaltavam a falta de apoio
familiar sentindo que cabia ao corpo docente a responsabilidade da educacio.

As colegas afirmaram que utilizam o trabalho compartilhado como recurso facilitador de aprendiza-
gem, porém demonstraram dificuldades em aplicé-lo freqiientemente, haja visto que esse procedimento
agita mais a turma. Em contrapartida, promove debates que tornam o aprendizado mais acessivel e produti-
vo, pois os educandos se utilizam de uma linguagem propria, diferente do professor.

Admitem que a formacao de duplas favorece a produgfo e participagdo maior dos educandos, porém
varia a formacdo do grupo, conforme a atividade que irdo desempenhar. As possibilidades de avaliar o
potencial dos discentes existe, contudo novamente as professoras dividiram opinides entre o sim e o talvez.
Quatro afirmaram que sim... porque assim elas acompanham, observam, questionam, usam a mesma lingua-
gem, consideram que o desenvolvimento do aprendizado acontece por se tratar da mesma faixa etdria e
percebem quem realmente participa.

As outras quatro, alegaram que s0 as vezes é possivel avaliar o potencial do aluno, porque dependen-
do da ocasido ele ndo participa ou s6 copia do outro.

Por mais que seja dificil abordar um contetido sob a condi¢do de grupo, todas concordaram que o
vinculo afetivo faz parte da acdo e embora sentam a agitacdo e o barulho e o desrespeito de alguns para com
a atividade, seus envolvidos associam a afetividade ao bom desenvolvimento cognitivo e entendem que o
vinculo afetivo motiva e instiga, a saber, sempre mais.

Bem se vé pelos resultados apresentados que a indisciplina e a falta de limites estdo intrinsecamente
ligados a dificuldade encontrada para desenvolver o trabalho compartilhado.

Neste sentido Tiba (1996) sugere que o professor trabalhe com o conhecimento assim como o cozi-
nheiro lida com os alimentos. Precisa construir um universo que desperte o apetite do saber, ou seja, como
mediador, “o professor € o cozinheiro, que vai preparar a informagao de forma que o aluno possa consumi-la
durante a aula, o momento da refei¢do”, pois para o autor, “aprender € como comer”, (p. 98).

138



E uma vez satisfeito o paladar do saber, s6 depende do aluno digerir o conhecimento como tornando-
0 um sujeito autbnomo e portador de uma auto estima elevada e saudéavel.

Nao se pode deixar de lado também a obra de Paulo Freire que muito busca resgatar a auto estima
do seu alunado, resgatando a “boniteza da vida™ no brilho do olhar do discente que se liberta da escuriddo, do
empobrecimento da alma que nio 1€ seu proprio mundo. A esse aluno a fome do saber é maior porque sabe
o preco da exclusdo, da lacuna que se criou no seu meio, na sua historicidade. . Neste trabalho, propdem-se
uma ruptura com o autoritarismo e a intolerancia, uma vivéncia de grupo, num clima afetivo de aceitacdo das
diferencas e diversidades culturais, de comunicag@o de cooperag@o a fim de comprovar que o vinculo afetivo
cria condi¢des propicias para o aprendizado, a partir das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Visando justificar o motivo que instiga a escrever sobre o tema, Bonals, (2003, p. 13) enumera uma
valiosa lista de razdes que ilustram a for¢a que um trabalho compartilhado pode contribuir ao aluno /aprendiz:

Beneficio cognitivo;

+ Contribui¢des diretas com a vida emocional, auto-estima aprimorada;
+ Fonte de constru¢@o de conhecimentos;

¢ Melhoria das habilidades sociais;

¢ Melhoria do clima no ambiente escolar;

+Desenvolvimento de uma vida mais cooperativa e integrada.

Objetivo geral

+ Reconhecer os beneficios do trabalho compartilhado no ambiente escolar, oportunizando aos alunos
o desenvolvimento de vivéncias que facilitem o acesso aos conhecimentos escolares, otimizem a auto estima,
contribuem para participagdo social e para formacao da cidadania.

Objetivos Especificos

+ Reconhecer atributos basicos para o funcionamento do trabalho em pequenos grupos

* Vivenciar possibilidades de realiza¢@o no trabalho compartilhado.

* Promover situacdes que elevam a auto estima dos envolvidos através de dindmicas de socializagdo
*Desenvolver o trabalho em equipe, como facilitador da aprendizagem.

Metodologia

O trabalho visa criar situacdes de entrosamento e auto conhecimento, oportunizando aos elementos
envolvidos, a participag@o e troca de dindmicas de socializagio e sensibilizagao.

Desenvolvimento

1° momento — apresentag¢do

+ Intera¢@o em linguagem ndo verbal.

¢+ Saudagdo maluca.

+ Discussao e andlise

+ Visao histdrica e tedrica do trabalho compartilhado e 0 uso da dinamica como instrumento facilitador
da aprendizagem e da proposta de avaliagdo para o trabalho compartilhado.

2° momento: troca de idéias...

3° momento: fechamento. O presente.
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PROJETO DE VIDA: DESCOBRIR EM NOS MESMOS
NOVAS MANEIRAS DE SER E TRANSCENDER

Beatriz Segabinazzi Medeiros

A adolescéncia ¢ um momento de crises, onde escolhas sdo feitas e projetos comegam a ser
construidos. Essas perspectivas de futuro estdo ligas as suas vivéncias e experiéncias anteriores e as
relacdes estabelecidas durante sua vida. O objetivo desse projeto foi propiciar a constru¢do de um referencial
positivo de si, a valorizag@o do “eu” de cada individuo, o respeito préprio traduzido pela confianga em sua
capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida, bem como, oportunizar espagos de reflexdo para que
professores propiciem aos adolescentes metodologias e praticas para que estes possam assumir posicoes
segundo o seu proprio juizo de valor, considerando diferentes pontos de vista e aspectos de cada situacio,
refletindo criticamente sobre si mesmo e a sociedade. Que o professor e aluno adotem atitudes de solidari-
edade, cooperagao e repudio as injusticas e discriminagdes e valorize a empregabilidade do didlogo como
forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas. Esse trabalho inicialmente foi realizado com alunos
do 2°ano, favorecendo a aprendizagem de contetidos procedimentais, como por exemplo: organizagao de
idéias, espirito criativo, argumentagao, debate, clarificacio, verificagao de hipéteses, auto-avaliacio, etc. Em
seguida, foram realizadas oficinas para com os educadores visando um compromisso com esses profissionais
e o futuro dos alunos, mostrando alguns caminhos, dire¢des e que precisamos buscar o que se quer, pois,
caminhamos para uma sociedade e economia movida com base na agilidade das informagdes, alta tecnologia
e economias interdependentes, por esse motivo, as escolas precisam favorecer o desenvolvimento de profis-
sionais que possuam um nivel satisfatério de habilidades de raciocinio, habilidades de comunicagéo e de
relacdes interpessoais. Todo o processo foi qualitativo e dialético, ou seja, os envolvidos expressaram os
seus desejos, suas idéias, opinides e sugestdes, permitindo modificacdes e adequacdes ao longo do trabalho.

PALAVRAS-CHAVES: projeto de vida, valores, solidariedade, tomada de decisao
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AIMPORTANCIA DO LIVRO EM PROGRAMAS
DE RESPONSABILIDADE SOCIAL

Maria Eunice ( Mar6) G. Barbieri

APRESENTACAO

O homem do século XXI ainda € uma incognita. Mas ja se podem antever algumas de suas caracte-
risticas, pressupondo-se que movimentos de alternancia e contraste sio comuns no desenvolvimento de
processos socio-culturais.

Em oposicdo ao sujeito pragmatico, individualista e racional, préprio do século XX, marcado pelo
pensamento positivista de Augusto Comte, 0 homem do proximo milénio tende a redescobrir o valor da
convivéncia e da espiritualidade. Tende a voltar-se um pouco mais a descoberta de suas potencialidades
criativas, a preocupar-se intensamente com a interacdo homem/natureza, homem/sistema, homem/homem.

Portanto, recoloca-se a importancia da arte, de todas as artes, na vida do sujeito. E, particularmente,
da literatura, onde a partilha da imaginagao e da fantasia € especialmente exigente.

Por conta disso, é fundamental pensar-se em projetos e programas que tenham o livro como objeto
central e os incentivos a leitura como essenciais no enriquecimento da vida humana e de seu ambiente.

OBJETIVOS

Incentivar a leitura como forma eficiente de compreensao e interpretacio da realidade;

inserir o livro nas a¢des sdcio-culturais, como objeto imprescindivel 2 ampliagdo e ao enriquecimento
do universo ficcional de cada sujeito e de seu grupo;

definir e experimentar técnicas de aproveitamento dos elementos que compdem o texto literario
especialmente direcionado ao universo infantil;

propor e discutir a necessidade de politicas publicas e privadas de fomento ao livro e a leitura.

MODO OPERACIONAL

Observacdes sobre o panorama cultural do século XXI : breve exposicao.

Poder publico/poder privado & Leitura: levantamento de dados e comentarios sobre a necessidade e
a falta de uma politica governamental de leitura. Importancia da participagio da iniciativa privada na defini-
¢do dessas politicas e na operacionalizag¢do de acdes e programas dessa natureza.

O LIVRO - objeto e universo. Vivéncia de técnicas relacionadas as trés publicacdes patrocinadas
pela INNOVA, no projeto VAMOS LER, em parceria com a escritora Mard Barbieri:

Histoérico dos trés anos de projeto (2002 a 2004)
“XLIT, superaventuras no videogame” — criacdo de personagem e desenvolvimento de seqii€ncia
narrativa;

“PESTILOIDE e o sumico da chuva” — temética e criagdo de personagem;
“Um pais diferente” — criacdo do “Bat da Memoria”.
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ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL E EMPRESAS.
UMA PARCERIA QUE DA CERTO

“ Ha de se cuidar do broto, para que no futuro dé flor e fruto.”
Milton Nascimento

OBJETIVO

Elaborar projetos na drea de responsabilidade social, criando parcerias que auxiliem na manuten¢ao
dos espagos pedagdgicos na qualificag@o dos profissionais e do atendimento oferecido na Educacao Infantil.

PRIMEIROS PASSOS

Na trajetéria construida na Creche Trilhos, focaliza-se os primeiros passos dados pela mantenedora
para a integracdo das cinco Creches que compde o quadro da entidade.

Foi fundamental a reorganizacdo do regimento interno geral das creches, e a elaboragao de leituras
individuais, das realidades ali encontradas. Essa foi a meta prioritdria para a realizagao de um diagndstico da
situac@o educacional das Creches e uma acdo efetiva em relag@o ao atendimento as criancas de 0 a 6 anos.

O Projeto Piloto para a Educacdo Infantil configurou-se como um instrumento de gestao organiza-
do, de modo a considerar os trés seguimentos fundamentais de rede municipal: alunos, profissionais e
comunidade.

OBJETIVOS BASICOS DO PROJETO

+ Atendimento integral as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas (incluindo
a ampliacdo, reforma e equipamentos dos espacos fisicos para minimizar a demanda reprimida);

* Valorizagao e capacitacio dos profissionais da educacio Infantil;

+ Participagao dos pais e da comunidade;

EXPANDINDO E QUALIFICANDO O ENSINO

Atualmente, mais de 500 criangas sdo atendidas pela Entidade Espiritualista Lar do Menor, em
cinco centro de Educagéo Infantil.

Durante esse processo o nimero de criangas atendidas aumentou consideravelmente. Foram reali-
zadas reformas nos prédios ja existentes, novas construcdes e adotadas outras medidas para a melhoria dos
espacos fisicos, de modo a adequé-los ao trabalho educacional com as criangas.

ADMINISTRACAO, COMUNIDADE E EMPRESAS

Na Educacdo Infantil, a comunidade se faz presente nas decisdes e na busca de parcerias, garantin-
do, desta forma, um atendimento de qualidade com énfase nas questdes pedagdgicas.

O envolvimento de pais e profissionais da educag@o nas discussdes e tomadas de decisdes abre o
espago para uma gestao democratica do ensino.

CAPACITACAO DOS EDUCADORES

A valorizagdo de todos os profissionais da educagao Infantil € aspecto fundamental para a otimizag@o
do atendimento prestado pelo Grupo Innova Pela Vida. O esforco de profissionalizagdo do setor, funda-
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mentado na construgdo e delimitac@o da identidade especifica destes educadores, articula-se com uma
politica de reconhecimento do seu trabalho e com ac¢des de treinamento e capacitagdo, para o exercicio de
suas fungdes.

Para chegar-se a este objetivo, o Grupo aliou-se ao Poder Piblico Municipal, a UNESCO,
Banco Mundial e Fundagdo Mauricio Sirotsky Sobrinho, fazendo parte do Programa Fundo do Milénio-
Programa que tem a finalidade de capacitar os profissionais e concomitante a isso os espacos pedagdgicos
das creches.
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ALFABETIZACAO

Rosane Quiroga Denardi

“... Alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucao critica
do mundo humano, a abertura de novos caminhos, projeto histérico de um mundo comum,

a bravura de dizer a sua palavra. A alfabetizag@o, portanto, é toda a pedagogia:

aprender a ler € aprender a dizer a sua palavra. E a palavra humana imita a palavra divina: é criadora.”

(Fiori em Freire, 1987, p. 20)

A alfabetizac@o é um tema de discussdo inesgotavel no campo da educagio, e da sociedade
em geral.

Considerando que ler e escrever sao um direito de todos, numa sociedade cada vez mais exigente,
onde esses pressupostos fazem com que o ser humano abra caminhos para a constru¢do da cidadania, a
preocupagdo com a aquisi¢cdo da lecto-escrita em idade escolar adequada, ou seja, na infancia, €, também,
um dos principios para os paises subdesenvolvidos que buscam o desenvolvimento. Nao se abandona, porém,
anecessidade de atingir a camada que foi excluida da escola, ou pela necessidade de entrar no mercado de
trabalho ainda na infancia, ou por falta de vagas nas escolas, ou por falta de garantia deste direito em leis
anteriores, e/ou outros fatores que os afastaram da institui¢@o escolar. Neste sentido, cabe ressaltar a impor-
tancia da expansdo de atendimento escolar no Brasil nas dltimas décadas, tanto para as criangas, quanto
para jovens e adultos.

Mas nio basta que se oferecam vagas. Cabe refletirmos e ressignificarmos continuamente o proces-
so de alfabetizacao, adequando, a cada realidade, estratégias, planejamento e avaliacdo do ensino da leitura
e da escrita. Ndo hé receitas prontas, ou idéias inéditas, mas sim reflexdes e sugestdes para que se possa
colaborar com professores alfabetizadores quanto as suas praticas em sala de aula.

Um exercicio muito importante para o professor, é que ele reflita sobre o que € ser professor
alfabetizador. Enxergar-se na sua descri¢io e avaliar se 0 que pensa e o que faz estd em consonancia. E
preciso que tenha consciéncia do paradigma de educacio que baseia o trabalho pedagégico que desenvolve
para que se conhega enquanto educador. Vejamos o quadro abaixo:

CORRENTES EPISTEMOLOGICAS

EPISTEMOLOGIAS | EMPIRISMO APRIORISMO INTERACIONISMO
(Skinner, Pavlov, Thorndike) (Carl Rogers) (Piaget, Vygotsky)
PRINCIPIO REPETICAO MOTIVACAO INTERACAO
PEDAGOGIA BASEADA DEVE OFERECER BASEADA NO
NA TRANSMISSAO CONDICOES PARA QUE PRINCIPIO DA
O ALUNOAPRENDA DIALETICA
CONHECIMENTO PELA MEMORIA PELAMOTIVACAO PELA CONSTRUCAO
PLANEJAMENTO/ | DESCONTEXTUALIZADO UTILIZACAO DE PARTICIPATIVO/
CURRICULO VARIADOS RECURSOS CONTEXTUALIZADO
SER HUMANO PRODUTO DO MEIO CONDICAODE POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM INATA | APRENDIZAGEM NA
INTERACAO




PROFESSOR TRANSMISSOR MOTIVADOR MEDIADOR

RELACOES COM ENFASENO ENFASE NA COMPETICAO ENFASENA

OMEIO INDIVIDUALISMO COOPERACAO

ERRO FALHAMORAL FALTA DE CAPACIDADE HIPOTESE: PARTE DO
PROCESSODE
APRENDIZAGEM

AVALIACAO CLASSIFICATORIA POR COMPETENCIAS DIAGNOSTICA

Analisando os principios de cada corrente epistemoldgica, percebemos que as teorias que as baseiam
sdo coerentes e complementares entre si. E importante ressaltar, porém, que a contradicio e o conflito sdo
caracteristicos no mundo p6és-moderno. Nao hd quem ndo passe por uma transi¢do onde, ora seja utilizada a
avaliac@o como diagndstico, e em outro momento € necessdrio classificar para cumprir questoes legais,
como avango, ou retencio em muitos casos. Mesmo assim, o professor deve ter clareza de suas concepcdes,
e das epistemologias que as fundamentam.

Partindo da epistemologia interacionista, defendida por tedricos e pesquisadores em educacdo, é
fundamental que sejam levados em conta alguns aspectos para uma aprendizagem significativa. Observe o
esquema:

ALFABETIZACAO
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
4 J N
VER E COMPREENDER - EXPRESSAR A DESCOBRIR-SE;
O MUNDO &« REALIDADE; : ASSUMIR-SE COMO
EXPRESSAR-SE SUJEITO NO PROCES-SO
N J 4

CONTEXTUALIZACAO/GLOBALIZACAO

O processo de alfabetizagdo ndo se detém na aquisi¢do da leitura e da escrita. Estd associado,
também, a leitura de mundo, a compreensao da realidade, e expressao desta realidade, sendo o individuo,
sujeito neste processo. Desta forma, para que o educando se mobilize para constru¢@o da lingua escrita, é
imprescindivel que haja sentido e significado na aprendizagem. Para Salvador (1994), “... apenas as aprendi-
zagens significativas conseguem promover o desenvolvimento pessoal dos alunos”.E preciso que se desen-
volva a consciéncia da func¢io social da leitura e da escrita, mas também, é fundamental despertar os educandos
para aemocao e a alegria em ler e escrever o mundo. Rubem Alves (2002), diz que: *“ Eu penso na educagao
ao contrario. Nao comeg¢o com saberes, comeco com a crianca. Nao julgo a crianga em funcio de saberes,
julgo os saberes em funcdo das criancas.”
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Sendo assim, o planejamento deve ser o ponto de partida para o professor. Este deve ter claro a
intencionalidade da a¢@o, ou seja, quais os objetivos que deseja atingir. Celso Vasconcellos (1995), se reporta
adimensao teleoldgica da educag@o, ndo aos objetivos operacionais da prética tecnicista.

O alfabetizador deve ser, também, conhecedor das teorias de desenvolvimento, principalmente de
Jean Piaget (que da énfase aos processos mentais) e Vygotsky (que focaliza o desenvolvimento socio-
cultural do individuo).

Outro pressuposto para este professor € apropriar-se da psicogénese da lingua escrita, pesquisada
por Emilia Ferreiro, e que atualmente fundamenta as hipéteses de construcao lecto-escrita. Cabe ressaltar
que a autora buscou entender a forma como a crianga aprende, e ndo como se ensina, contrariando o que
historicamente fundamentou a educacio tradicional. Também € importante que as hipdteses de construgao
da escrita pela crianca, devem ser testadas para que se fagcam as intervengdes para que a crianga avance e
nao com o objetivo de classificar o aluno.

Utilizando-se das teorias, alie-se a estratégia de ensino-aprendizagem e, um componente indispensa-
vel: o prazer em ensinar. Paulo Freire (1997) fala da “boniteza de ser professor: ensinar e aprender ndo pode
dar-se fora da procura, da boniteza e da alegria.”

Concluindo, € importante enfatizar alguns aspectos para o desenvolvimento trabalho pedagégico do
professor:

+ o aluno nao € objeto de aprendizagem, ele € sujeito no processo de ensinar-e-aprender;

+ aavaliacdo deve ser um processo continuo, diagndstico, para que se faca as devidas intervencdes
onde o principal objetivo seja o progresso do aluno;

*+ oplanejamento contextualizado e interdisciplinar possibilita aprendizagens significativas;

+ asaulas devem ser planejadas, mas o planejamento deve ser flexivel;

¢+ trabalhar conceitos e valores baseadas na educagdo para a paz, para a cidadania, para um
ambiente alfabetizador, com referéncias (alfabeto, numerais, trabalhos dos alunos) mas sem excessos, favo-
rece a memorizagao significativa;

+ aulas diversificadas, dando énfase ao lidico, desperta maior interesse dos alunos;

+ acontagdo de histdrias estimula o gosto pela leitura;

+ utilizar a musica (também os movimentos) como recurso de ensino-e-aprendizagem, além de
estimular o aluno, trabalha o ritmo e a coordenagao;

+ ¢ preciso explorar outros espagos da escola no processo de aprendizagem, pois ndo € s6 a sala de
aula o ambiente de aprender;

*+ otrabalho grifico livre reflete a expressao da criatividade do aluno, o que deve ser valorizado pelo
professor;

+ aconstrucdo do esquema corporal € parte do processo de alfabetizacio;

¢+ aleitura e a escrita estdo associadas ao pensamento l6gico, logo, a matematica ndo deve ser
trabalhada de forma isolada;

*+ o acesso aos mais variados portadores de texto (jornais, revistas, rétulos, etc) € importante para
desenvolver a consciéncia da funcio social da leitura e da escrita;

+ trabalhar em grupos favorece a troca, a problematizacdo, a construcgdo coletiva e a cooperaciao
mutua.

Obviamente, tais consideracdes nao esgotam alternativas e possibilidades. Hd desdobramentos, e ha
outras visOes acerca da alfabetizacdo. Este trabalho sugere reflexdes, para que cada educador potencialize
o seu trabalho dentro daquilo que acredita, porque, acima de tudo, € preciso que se tenha clareza e crenga no
trabalho pedagégico que desenvolve. Mas também ¢ fundamental que haja a formagao continuada, a troca
entre pares, leituras, etc, para que se possa ressignificar a pratica pedagdégica na busca de melhorar cada vez
mais a qualidade em educacio.

Para finalizar este trabalho, e dar continuidade a reflex@o sobre a alfabetizac@o, uma citacdo de
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Rubem Alves: ” Educagdo € uma tarefa magica, capaz de encantar criangas e adolescentes, o que € bem
diferente de dar aula. Dar aula € s6 uma coisa. Ensinar € muito mais fascinante”.

ANEXO 1
ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO SEGUNDO JEAN PIAGET

PERIODO SENSORIO-MOTOR (0 A2 ANOS):

¢+ COORDENACAO SENSORIO-MOTORA DAACAO, BASEADANA EVOLUCAO DA PER-
CEPCAO E DA PSICOMOTRICIDADE;

¢+ APARECIMENTO DAFALA;

+ ANOMIA.

PERIODO PRE-OPERATORIO (2 A 6 ANOS):
¢+ PENSAMENTO INTUITIVO:;
+ FALAEGOCENTRICA:HETERONOMIA.

PERIODO OPERATORIO-CONCRETO (7 A 11 ANOS):
¢+ REPRESENTACAO/IMAGEM MENTAL;

¢+ FALASOCIALIZADA;

¢+ SEMI-AUTONOMIA.

PERIODO OPERATORIO-FORMAL:

+ CAPACIDADE DE ABSTRACAO;

+ FORMULACAO DE HIPOTESES LOGICAS;
+ AUTONOMIA.

ANEXO?2
APSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA SEGUNDO EMILIA FERREIRO

PRINCIPIO: COMO A CRIANCA APRENDE

PRE-SILABICO:

¢+ REPRESENTACAO DAS PALAVRAS COM FIGURAS;

¢+ REPRESENTACAO DAS PALAVRAS COM LETRAS, DE FORMA ALEATORIA;

¢+ REPRESENTACAO DAS PALAVRAS COM LETRAS, COM ALGUM VALOR SONORO.

SILABICO:

+ UMALETRA PARA CADA SILABA, COM, PARCIAL OU SEM VALOR SONORO;

+ UMALETRAPARA CADA SILABA, COMPLEMENTANDO COM OUTRAS (NIVEL INTER-
MEDIARIO);

SILABICO-ALFABETICO:
+ JA SABE QUE PODE SER NECESSARIO MAIS DE UMA LETRA PARA CADA SILABA,
POREM AINDA ESTA EM CONFLITO:;

ALFABETICO:
+ TEM CONSCIENCIA DAS SILABAS NAS PALAVRAS E DO VALOR SONORO,POREM NAO
DOMINAA ORTOGRAFIA;

ORTOGRAFICO:
¢+ APRESENTA DOMINIO DA ORTOGRAFIA.
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TRABALHANDO COM PROJETOS NAEDUCACAO INFANTIL

Leila Maria Martins Zieger

Quando me foi solicitado escrever sobre o trabalho que desenvolvemos neste Encontro de Educado-
res, busquei o que apresentamos, as reflexdes e as conclusdes elaboradas a partir das discussdes com o
grupo que participou daquele nosso momento. Estava frente a uma tarefa que me levou a pensar em como
realiza-la e também a palavra chave deste trabalho. Penso em projeto como inten¢ao de fazer alguma coisa
que exige iniciativa, um plano de acdo e conhecimento do contexto para obter bons resultados.

Conforme o Diciondrio Aurélio (1995) a palavra projeto significa ativar longe, arremessar, planejar,
isto €, pensar e/ou fazer uma acdo direcionada para o futuro. Fernandes, Luft e Guimaraes no Dicionério
Brasileiro Globo (1993) colocaram como defini¢des para a mesma palavra: plano geral de um trabalho, de um
to; intento de fazer alguma coisa; empreendimento; iniciativa.

Em minha atua¢@o de muitos anos como professora na Educacio infantil e nos tltimos anos, como
coordenadora pedagdgica construi diferentes formas de registrar e organizar meu planejamento. Apresenta-
mos neste momento a proposta de trabalho com projetos educativos na educagao infantil por ser aquela com
a qual mais identificamos nosso trabalho e na qual acreditamos, pelos niveis de motivacéo, participacio e
produgdo alcancada.

No momento de registrar o que pensamos partindo da anélise do que temos, respeitando: principios
que norteiam nosso trabalho; as caracteristicas da faixa etdria das criancas e sua cultura; interesses, expec-
tativas e necessidades, temos elaborado varios projetos. Alguns sao mais amplos e envolvem toda a comuni-
dade escolar, outros menos abrangentes e mais especificos, de cada turma ou de cada grupo. Todos, no
entanto, estdo relacionados ao contra-tema elaborado a partir de pesquisa socio-antropoldgica realizada com
a comunidade onde vivem nossos alunos.

A questdo da seguranca e do cuidado foi o item mais significativo que apareceu nas falas da comu-
nidade inclusive quando tratamos sobre o papel da escola de educacio infantil e o contra-tema construido foi:

“A escolanao € s6 seguranca, ¢ um espacgo de educacdo, de liberdade, de desafios, de socializacgdo.
A crianga, através do brinquedo constréi sua relagado com o mundo (PPP— EMEI da Vila Elizabeth — 2002)”.

Entre os projetos mais abrangentes envolvendo a comunidade escolar como um todo, desde a sua
construcdo incluindo a execucdo e a avaliagdo dos mesmos, temos: 0 nosso PPP (Projeto Politico Pedagdgi-
co) em 2002; o desenvolvimento da literatura na educacio infantil com a constru¢ao da “Biblioteca Infantil”
no espago da escola (2000) e o projeto “Adocao de um escritor” (2002, 2003 e 2004); a valorizaciao do
brincar com a criacdo de nossa “Brinquedoteca” (2004); as festas que trazem as familias para dentro da
escola como as festas juninas e a tradicional “Festa da Familia” realizada anualmente (hd mais de oito anos),
entre outras comemoragdes ou atividades festivas. Tivemos, também, nos tltimos a inclusao de criancas com
necessidades educativas especiais que envolveram educadores, alunos e comunidade em geral num projeto
de reformular nossas concepgoes e qualificar ainda mais nosso trabalho na busca de inclusdo com qualidade
no atendimento a estas criangas.

Sendo a questdo da aprendizagem, da cultura, do conhecimento, sem descuidar do lidico, da criatividade
e do cuidado, como fundamentais na educagdo infantil, a integracdo, o crescimento dos individuos e sua
valorizacdo se fazem com o acesso e a ampliacdo de saberes socialmente construidos e o desenvolvimento
de nossas capacidades.

Desde 2002 participamos do Programa de Leitura “Adote um escritor” coordenado pela SMED
(Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre) com a parceria da Camara Riograndense do Livro.
Nossa escola decidiu participar deste programa de leitura por considera-lo adequado a nossa proposta peda-
gbgica, e ficamos felizes com os resultados obtidos tendo orgulho em divulgar este trabalho. Inicialmente
educadores e alunos envolveram-se no projeto selecionando obras do autor escolhido pela escola a cada ano
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e desenvolvendo os projetos com cada turma a partir de uma das obras do autor. O projeto de adogdo de um
escritor expandiu-se engajando funciondrios, familias das criancas e comunidade em geral. A divulgacdo dos
trabalhos para as outras turmas, exposicdes, relatos, brincadeiras, conta¢do de histdrias e a visita do autor a
escola fizeram parte deste projeto.

Acreditamos que a integracao foi um dos aspectos mais significativos deste trabalho, que nio s6
oportunizou atividades envolvendo o mundo da leitura e escrita, bem como o desenvolvimento da expressao
artistica, da criatividade, da fantasia e do sonho. Cultura e conhecimento foram apresentados de forma
ludica, prazerosa, oportunizando as criangas novas vivéncias que, com certeza, contribuem positivamente no
seu desenvolvimento como individuos leitores, criticos, criativos, conscientes e construtores da paz.

Cada grupo etério tem sua forma de aproximar-se do livro, desde os bem pequenos, com pouco mais
de um ano de idade até os maiores na escola infantil com pouco mais de seis anos de idade. O colorido, as
formas atraem inicialmente as criangas que vao fazendo descobertas, desenvolvendo sua linguagem, imagi-
nac¢do e visdes de mundo.

Neste ano de 2004, tivemos a ilustradora Laura Castilhos como a escolhida para o projeto “Adote um
escritor”’, na nossa escola. Os livros de literatura infantil ilustrados por ela despertaram interesses, curiosida-
des, envolveram criancas e educadoras e muitos trabalhos foram realizados com diferentes linguagens e
materiais.

Uma das educadoras da escola, gentilmente, concordou em relatar o trabalho realizado com
sua turma.
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O QUE E ESQUISITO

Rejane Vianna dos Santos

O trabalho foi realizado com a turma de jardim A da Escola Municipal de Educac¢ao Infantil na qual
sou uma das educadoras e onde realizamos o projeto “Adote um escritor”. O livro escolhido por esta turma
foi “Esquisito como eu” de autoria de Martha Medeiros com ilustragdes de Laura Castilhos. Ele relata a
histéria de uma menina com preferéncias estranhas, realmente esquisitas e, apesar de diferente dos demais,
ela aceitava-se muito bem.

“... Acho perfeito ter olhos pretos. Nao tor¢o por nenhum time. Gosto mais de comerciais do que dos
programas de tev€. E quero ser otorrinolaringologista quando crescer. (isso minha mae teve que me ajudar a
escrever)...” (MEDEIROS, p. 21, “Esquisita como eu”)

Este livro desde o primeiro momento encantou e entusiasmou as criangas e quando foram questiona-
das sobre a razio de tanto fascinio, algumas deram as seguintes respostas:

Gostei. Ela ndo tem vergonha.

Acho que sou parecida com amenina.

A partir daf conclui que o encantamento dava-se ao fato de que havia uma identificacdo com a
personagem da histéria. Algumas das criancas muitas vezes ndo manifestavam suas idéias, preferéncias,
desejos ou acontecimentos de suas vidas talvez por vergonha de expd-los diante do grupo e parecerem
esquisitos para os outros.

Iniciamos entdo um trabalho pautado no respeito as diferengas de cada um.

Combinamos com as criancas de construir um livro com cada um deles. A cada dia era abordado um
assunto diferente referente as particularidades, vivéncias e preferéncias de cada crianca.

Nos, educadores, registramos suas falas e as criangas ilustraram com desenhos e outras técnicas.
Revelaram fatos até entdo desconhecidos por mim como, por exemplo, a violéncia sofrida por uma crianca
pelo pai e sua tristeza com isto.

Palavras do livro agucaram a curiosidade das criangas, tais como “‘otorrinolaringologista” e surpreen-
deu-me o fato de algumas delas, em pouco tempo, pronunciarem a palavra corretamente. Foi trabalhado seu
significado e montamos um painel sobre a mesma. Pesquisamos também sobre outras profissdes com nomes
estranhos ou esquisitos.

Criamos outro painel com nomes de pessoas considerado diferentes ou pouco usuais. Estes nomes
vieram de pesquisas realizadas pelas criancas com seus familiares perguntando quem tinha um nome “‘esqui-
sito” ou “estranho” na familia.

As atividades desenvolvidas a partir do livro “Esquisita como eu” vem ao encontro do que foi menci-
onado sobre Projetos na Educagao infantil. Possibilitou uma abordagem interdisciplinar de diversos conteu-
dos na sala de aula.

Concluindo.

Seja qual for a forma de integracdo e apresentacdo de nossa proposta pedagdgica (centro de interes-
se, projetos de trabalho, temas geradores, rede temadtica,...) hd elementos que sdo basicos em qualquer
planejamento:

O que se pretende fazer?

Quais os objetivos, o que desejamos atingir e porque?

Para quem, com quem, em que local ocorrera?

Em que tempo?

Quais as acdes previstas e 0s recursos necessarios?

Quais os contetidos e/ou tematicas desenvolvidas?
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Como acompanhar o processo e avaliar se os objetivos foram atingidos?

O envolvimento de todos, respeitando e incentivando as condi¢des de cada um, a motivagao e paixao
pelo trabalho s@o essenciais para o sucesso de qualquer empreendimento.

Leituras e embasamento tedrico também se fazem necessdrio.

REFERENCIAS

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Trabalhando com projetos na educa¢do infantil. In: XAVIER, Maria Luiza M. e DALLAZEN,
Maria Isabel H. (orgs.) Plangjamento em destaque: analises menos convencionais. Porto Alegre: Mediagdo, 2002, p. 75-96.
BARBOSA, Maria Carmem Silveira; HORN, Maria da Graga Souza. Por uma pedagogia de projetos na educacgéo infantil. Patio,
Porto Alegre, n° 7, p. 28-31, 1999.

HERNANEZ, Fernando e VENTURA, Montsserrat. A organizagéo do curriculo por projetos de trabalho. Porto Alegre: Artmed,
1998.

KRAMER, Sénia (coord.) Coma pré-escola nasméos: uma alternativa curricular paraaeducacéo infantil. Sio Paulo: Atica, 1989.
JOLIBERT, Josette (coord.) Formando criancas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

153



INTER-RELACOES, MOVIMENTO, LEITURA
E ESCRITA: O UNIVERSO DAEDUCACAO FISICA INFANTIL

Carla Sotero

Esta oficina constitui-se num espago liidico de entendimento e discussdo dos elementos que susten-
tam uma pratica corporal integrada aos demais espagos educativos. Sob o ponto de vista tedrico e pratico,
analisa-se a trajetoria da Educagao Fisica para criangas nos contextos histéricos e sociais buscando, assim,
uma aproximacao do real em nivel escolar contemporaneo. Da descoberta da expressao do sentimento ao
planejamento de atividades motoras recreativas, mergulha-se num universo rico em atividades que resgatam
a crianca escondida em cada pessoa.
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LAMETODOLOGIANATURAL E INTEGRAL:
TEORIA PEDAGOGICA INNOVADORA
DE LAMAESTRA URUGUAYA CLEDIA DE MELLO

Cledia de Mello
Cristina Etorena

La maestra uruguaya Cledia de Mello cre6 hace cinco décadas una teoria pedagdgica innovadora
basada en su experiencia docente y en su profundo estudio de la psicologia y de la teoria del conocimiento.
Sus reflexiones amalgaman muchas vertientes de pensamiento.

Su preocupacion por el fracaso escolar, motive la bisqueda de otros caminos. De una permanente
interaccion entre teoria y préctica surgid un quehacer didactico exitoso fundamentado en un s6lido marco
conceptual.

Experiment6 su Metodologia Natural e Integral (M.N.I.) en diversas poblaciones de educacion inici-
al, primaria y secundaria. Incluyé en grupos normales, alumnos de capacidades diferentes de indole orgénica,
intelectual, afectiva y/o miiltiple. Trabajo en distintos medios socio-econdmico-culturales y con adultos anal-
fabetos. El éxito verificado como constante en grupos tan distintos, permite postular que la metodologia
aplicada es determinante del resultado més all de las diferencias individuales.

Este método para ensefiar basado en la epistemologia, sigue el mismo camino que el sujeto cognoscente
transitd desde siempre para aprender. Es un método natural que rescata y reconstruye la experiencia del
educando. Por ser natural, es integral: la mente humana procede integralmente para conquistar el conocimiento.
Sin fragmentar la realidad, el nifio despliega su accién sobre el mundo fisico y a partir de él construye la l6gica
de relaciones que el saber supone. Dicha accién se interiorizard simbolicamente en representaciones: imagenes
y palabras. Es decir, en pensamiento concreto que tenderd a ser formal. Un método en consonancia debera
estimular procesos que permitan al educando internalizar naturalmente el mundo de la naturaleza y de la
cultura.

Una Escuela Activa sabe que el conocimiento se construye. El Centro de Educacion Natural e
Integral (C.E.N.I.) organiza un curriculo diametralmente opuesto al tradicional que responde a esta propuesta
pedagdgica. Su desarrollo no es lineal ni compartimentado en disciplinas. Su configuracién circular abarca
desde el comienzo una totalidad a profundizar al avanzar por un camino comparable a una espiral. Los
contenidos de ese todo constituyen un sistema de relaciones: cada temdtica incorporada se incluye en una
estructura que se completa paulatinamente. Las lineas teméticas trazadas en las pautas curriculares son
susceptibles de aperturas infinitas. Son las mismas lineas directrices que el nifio ha elaborado en el proceso
de construccién de su ldgica, o sea, de las estructuras sobre las cuales actuardn los contenidos para integrarse
aladindmica mental. El modelo espiralado refleja ausencia de limites precisos entre contenidos interconectados
y entre edades de asimilacién. Al incluir nuevos conceptos se progresa en la conquista de invariantes y en el
afinamiento de las clasificaciones.

El equipo docente interdisciplinario es el adecuado para esta modalidad curricular. El discurso de
Cledia de Mello nos remite a Sécrates, Comenio, Rousseau. Estd impregnado de los principios de la Escuela
Nueva. Dewey, Decroly, Montessori. Es posible descubrir en él, ensambladas, ideas de Freud, Piaget, Wallon,
Vigotsky, Bruner, Morin, de los brasilefios Freire y Alves, de los uruguayos Varela, Vaz Ferreira y Estable y
de otros muchos referentes de la ciencia, la filosofia, la psicologia y la pedagogia. Destacamos que esta
original creacion es anterior a la lectura de muchos de estos pensadores. Cledia se gui6 no sélo por su
conocimiento de la pedagogia y su labor docente ininterrumpida, sino también por su gran intuicion.

La preocupacion del magisterio por las tasas de analfabetismo tanto de paises del tercer mundo como
de paises desarrollados hizo que esta metodologia general para el aprendizaje, se haya difundido primordial-
mente como valiosa herramienta para la alfabetizacion. Por ello, sefialaremos aspectos tedrico-practicos que
Cledia consider6 para la ensefianza de la lectura y la escritura.
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Cuando el nifio ingresa a la escuela tiene la palabra en pensamiento. Si desea comunicarlo, puede
gesticular o mover la boca para hablar. Al hacer pasar la voz por esos movimientos, emite una palabra
sonora. S6lo le falta incluir la palabra dibujada o escrita.

La base de este método es orgdnica. El nifio piensa y experimenta la vivencia de la palabra. Los
métodos tradicionales parten del signo gréfico, que es convencional y abstracto. Cledia parte de la dindmica
mental, pasando por los signos verbales para llegar a los grafemas, cuyas configuraciones se derivan de las
posturas que adopta la boca al emitir la palabra sonora. A cada uno de los movimientos que la boca realiza
corresponde un dibujo que realiza la mano, imitando dichas posturas. Al trabajar con la totalidad del lenguaje
se rescata la riqueza del pensamiento sin inventar un idioma artificial para alfabetizar.

Esta metodologia ejerce una accion profunda sobre la estructuracién mental; coordina, unifica y
generaliza el movimiento en los distintos campos sensoriales y asimila a la accién propia el proceso del
aprendizaje. Estd sustentada en el desarrollo orgénico y psicoldgico del ser humano. En consecuencia, su
validez es independiente de la lengua materna . No se limita al &mbito de la fonética castellana. Creemos en
la posibilidad de su aplicacion en lenguas latinas y nos proponemos investigar en ese campo.

Cientos de educadores uruguayos formados por Cledia, poseedores de una herramienta que posibilita
desarrollar plenamente el potencial de cada alumno renovaron su energia para ensefar. E1 C.E.N.I., centro
de formacion docente, sistematiza esta experiencia trabajando con preescolares, escolares y liceales y la
difunde nacional e internacionalmente. Su obra ha despertado el interés de profesionales de la educacion asi
como de numerosisimas instituciones publicas y privadas en nuestro pais y mas alld de fronteras.

La concepcion holistica del aprendizaje, la busqueda de armonia entre intelecto y afectividad y la
sensibilidad ecoldgica que despierta la M.N.I., la acercan ala ECOPEDAGOGIA, tema de este Congreso.

La posibilidad que ofrece de incluir la diversidad social, cultural e individual respetando el ritmo de
cada uno, permite llamarla Pedagogia de la Dignidad.

PALABRAS — CLAVE: epistemologia - construccién - analfabetismo
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DESARROLLO DE LA CAPACIDAD METACOGNITIVA
EN ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA

Mercedes Ahumada
Leonor Castro

Sybille Erber

Lilia Godoy

Daéniza Velis

Eugenia von Nordenflycht

Objetivos General:

Elevar el desarrollo de habilidades para pensar en estudiantes de primer afio de carreras de pedagogia
de la Universidad de Tarapaca, a través de un proceso de aprendizaje innovador.

Especificos:

Disefiar y validar un instrumento para evaluar la habilidad metacognitiva que presentan los estudiantes
de la muestra.

Diagnosticar los niveles de habilidad metacognitiva de los sujetos de la muestra.

Diseifiar estrategias metacognitivas para desarrollar habilidades de pensamiento de nivel superior.

Aplicar las estrategias metacognitivas elaboradas a los estudiantes de la muestra.

Evaluar procesos y resultados de la intervencion.

Hipotesis:

Considerando el problema planteado, esta investigacion contempla la siguiente hipotesis:

“La aplicacidn sistematica de estrategias cognitivas de nivel superior, incrementard el desarrollo de
las habilidades metacognitivas de los estudiantes de pedagogia del grupo experimental”.

Las variables consideradas son:

La variable independiente: se refiere al tratamiento intencionado de estrategias metacognitivas de
nivel superior.

La variable dependiente: corresponde a las habilidades metacognitivas.

Metodologia

Disefio de la investigacion

Para comprobar la hip6tesis se adopt6 un disefio cuasi experimental pre-test, post-test con grupo
control, por cuanto no se controlaron las variables espireas y la seleccion de los sujetos no se determind
aleatoriamente, sino que se consideraron los grupos tal como estaban constituidos, es decir, la muestra fue no
probabilistica. En este disefio se expuso un grupo experimental a un tratamiento y se compararon sus resul-
tados con un grupo control que no se sometio a.intervencion.

Poblacién y muestra

Poblacion

El universo estuvo constituido por todos los estudiantes que ingresaron a primeros afios de las dife-
rentes carreras de pedagogia el afio 2003.
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Muestra

La muestra estuvo conformada como grupo experimental por las carreras de Pedagogia en Educacion
Parvularia y Educacién Bésica, esta seleccion se realiz6 en funcion a que el desarrollo del pensamiento se
inicia en el nivel preescolar y bésico por los cual se requiere, en primera instancia, impactar en los educado-
res que trabajardn con estos niveles de la ensefianza. La muestra que conformo el grupo control, estaba
constituida por las carreras de Pedagogia en Educacion Fisica y Castellano y Comunicacién , las cuales
fueron seleccionadas por la similitud de puntajes obtenidos en la Prueba de Aptitud Académica (requisito de
ingreso a las universidades chilenas) con respecto a las carreras del grupo experimental.

Instrumentos

Con el propésito de evaluar la presencia de la habilidad en estudio, el equipo de investigadoras elabord
un instrumento para evaluar el nivel de metacognicién de los estudiantes de ambos grupos: experimental y
control. Este instrumento se construyé de acuerdo a la metodologia que se describe:

Primera Etapa:

Determinacion de caracteristicas que identifican la metacognicion. Para la seleccion de estos rasgos
se utilizaron tres fuentes: a) la experiencia de los investigadores b) los aportes de la bibliografia especializada
y ¢) criterio de expertos.

Segunda Etapa:

Para los propésitos de este trabajo, se ha definido la metacognicién como “el proceso que tiene como
objeto el propio pensamiento, es pensar sobre el pensar”’. El desempefio metacognitivo exige la existencia de
conocimientos, disposiciones y estrategias de la conducta y autorregulacion lo cual implica: 1) planificacion,
es decir, determinar objetivos, actividades y cursos de accion; 2) regulacion o supervision, entendida como la
capacidad de verificar si el plan trazado se estd llevando a cabo, 3) evaluacion, comprendida como la capacidad
para emitir juicios sobre la calidad de los procesos y resultados.

Sobre la base de las categorias sefialadas, se definieron tres momentos representativos de las
acciones realizadas:

a) antes (planificacion),

b) durante ( monitoreo) y

¢) después (evaluacion) del proceso metacognitivo.

Tercera Etapa:
De acuerdo a las categorias seleccionadas, se disefiaron treinta y nueve itemes o reactivos.

Tabla 1

Clasificacion de los reactivos por categoria
CATEGORIAS ITEMES TOTALES
Planificar (antes) 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-16-17-18 18
Monitoreo (durante) 19-20-21-22-23-24-25-26-27-28-29-30 12
Evaluacion (después) 31-32-33-34-35-36-37-38-39 9
TOTAL 39
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Con estos treinta y nueve itemes se construyo un instrumento tipo Likert con cuatro grados.

Cuarta Etapa:

Corresponde a la aplicacion piloto del instrumento a un curso de cuarenta alumnos de cuarto afio de
enseflanza media humanistico cientifico ( curso que corresponde al nivel inmediatamente anterior al primer
afio universitario), del colegio subvencionado North American College.

Quinta etapa:

Elaborado y aplicado el instrumento, correspondié someterlo a un proceso estadistico que permitiera
determinar su grado de validez y confiabilidad del instrumento para evaluar la metacognicion. Para lograr
este proposito se contd con el apoyo de un experto estadistico.

Mediante el método de las dos mitades, se calculd el Coeficiente de Confiabilidad del instrumento. El
resultado obtenido fue 0,64; lo cual implica que, el 64% de la variacion de los puntajes obtenidos, por los
alumnos participantes, estaria explicada por la variacién de los puntajes, que tedricamente serian los verdaderos.

La validez fue estimada mediante la V 0,64 = 0,80; lo cual indica que, la correlacién mas alta que
puede alcanzar este instrumento de medicion es 0,80.

La validez de cada uno de los 39 itemes, se calcul6 correlacionando los puntajes, obtenidos parcial-
mente con el puntaje total.

Se asume que itemes con validez de por lo menos 0,20 serian adecuados. De acuerdo a los resulta-
dos obtenidos los siguientes cumplen con esta validez:

1,2,3,7,8,9,10,11,13,17,18, 19,20, 21,22, 23,24, 26,27,28, 29, 31, 33, 36, 38, 39.

Los itemes con validez inferior son:

4(0,131);5(0.037); 6 (0.096); 12 (0.062); 14 (0.165); 15 (0.008); 16 (0.114); 25 (0.058); 30 (0,152);
32(0,134); 34 (0,012); 35 (0,087); 37 (0,155).

Los itemes de validez adecuada son 26. A ellos se sumaron cuatro con validez inferior aunque
cercana a 0,20. Dichos itemes fueron replanteados y son los signados con los nimeros: 14 (0,165); 37
(0,155);4(0,131)y 32(0,134).

Tabla 2

Clasificacion de los reactivos validados por categoria
CATEGORIAS ITEMES TOTALES
Planificar (antes) 1-2-3-4-7-8-9-10-11-13-14-17-18 13
Monitoreo (durante) 19-20-21-22-23-24-26-27-28-29 10
Evaluacion (después) 31-32-33-36-37-38-39 7
TOTAL 30

Realizado el estudio de validez y confiabilidad se estructurd el instrumento definitivo, con 30 itemes.

Elintrumento creado constituye un aporte que posibilita diagnosticar la capacidad metacognitiva de
estudiantes al ingresar a instituciones de educacion superior, permitiendo detectar cuales son las debilidades
y fortalezas que presentan dichos sujetos y superar las primeras a través de un programa de intervencién
consistente en la ensefianza explicita de habilidades metacognitivas.
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Procedimientos

Alinicio del afio académico, abril de 2003, se aplicd, como pre-test, el instrumento de evaluacion de
habilidades metacognitivas a los grupos en estudio.

Previo al proceso de tratamiento, a los sujetos del grupo experimental se les entregé documentacion
en torno a la habilidad metacognitiva, en relacion a su aspecto teérico como practico con el propdsito de
familiarizarlos con la temética. El programa de intervencion se realizé durante el segundo semestre académico
del afio 2003 a través de la metodologia de infusién (Swartz y Perkins, 1992), mediante talleres, es decir, las
estrategias seleccionadas tenian vinculacién directa con los contenidos de las asignaturas: Pensamiento y
Cultura y Psicologia del Desarrollo.

Dos integrantes del equipo de investigadoras, responsables de las asignaturas involucradas en el
estudio, trabajaron en tres aspectos esenciales de la metacognicion: a) la planificacion: se determinaron los
objetivos y estrategias a desarrollar b) monitoreo: seguimiento para determinar el cuamplimiento del proceso
seguido y el curso de las acciones desarrolladas c) evaluacion: para determinar la calidad de los proceso y los
resultados obtenidos.

En el mes de diciembre de ese mismo afio, se aplicé el post test a los grupos, experimental y control.

Tratamiento estadistico

Para la contrastacion entre los grupos experimentales y control, se determiné un a de 0.005 por
considerar que al ser un disefio cuasi experimental existe mayor probabilidad de variables que pueden au-
mentar el error.

De la misma manera, para determinar las diferencias entre ambos grupos, se aplic6 un ANOVA
(andlisis de varianza) y su posterior contraste de tipo analitico planificado.

Referencial Teorico

El desarrollo de la capacidad de pensar de los alumnos, es una meta anhelada a través del tiempo, y
que hoy se ha actualizado, en parte por los resultados de las evaluaciones estudiantiles que evidencian
grandes deficiencias en las pruebas de lectura deductiva, escritura o redaccién coherente y de la solucion de
problemas que exigen la aplicacion reflexiva de conocimientos y aptitudes.

Lamayoria de los informes sobre la reforma educacional, recomiendan, poner mayor énfasis en la
capacidad de pensar de los alumnos, para revertir los magros resultados arrojados por diferentes mediciones.
Como académicos del Departamento de Educacién preocupa particularmente la formacién de los futuros
docentes, considerando que el profesor debe estar capacitado para exhibir frente a sus alumnos un pensamiento
de buena calidad, es decir, no s6lo modelar sino que debe aprender métodos y estrategias para desarrollar las
habilidades en sus estudiantes.

Frente a estos antecedentes cabe plantearse algunas interrogantes ;Qué nivel de pensamiento
presentan los estudiantes que ingresan a las carreras de pedagogia? ;Qué cambios implementar para que los
futuros docentes puedan incorporar estrategias que eleven su nivel de pensamiento? ;Cémo prepararlos
para que puedan ser mediadores eficaces y desarrollen en sus futuros estudiantes estas habilidades cognitivas?.
Es decir, el educador debe ser el promotor del desarrollo cognitivo de sus alumnos, por lo tanto, es necesario
que se capacite en las nuevas metodologias que implica el proceso para ensefiar a pensar.

Investigadores y estudiosos de la ciencia cognitiva como Perkins (1995), Goleman (1996), Costa
(2000), Marzano (1992) y otros, han sefialado que la inica forma de mejorar la educacion sistematica actual
es facilitando la adquisicidn, por parte de los estudiantes, de habilidades para aprender a pensar, resolver
problemas, tomar decisiones y en sintesis enfrentar la creciente complejidad del mundo en que le tocara
desenvolverse en forma creativa e inteligente.

Actualmente se sitia el pensamiento y a los procesos para pensar, en un lugar de relevancia de lo que
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se ensefia y se aprende tanto en las unidades educativas como en las instituciones de educacion superior. La
reforma Educacional Chilena, con el propdsito de mejorar la calidad de 1a educacion, plantea el rol activo del
alumno en su propio aprendizaje, el que se relaciona directamente con el proceso de metacognicion, en
cuanto esto le permite a las personas funcionar independientemente como sujetos que aprenden a darse
cuenta de sus procesos.

Para responder a tal desafio, han surgido, en las tltimas décadas, una serie de iniciativas, tanto a
nivel de investigacion como de préctica educativa, que se encuentran inmersas en enfoques cognitivos y que
intentan promover en la escuela un aprendizaje de mejor calidad, a través de la introduccion de conceptos,
modelos y estrategias adecuadas. De esta forma, se espera contribuir a revertir el problema planteado y
llegar a transformar la escuela como un lugar donde se aprende a pensar, y por ende, a conseguir que el
aprendizaje de los contenidos culturales, habilidades y valores, sean mas profundos, significativos y duraderos.

Esta nueva forma de concebir la tarea docente implica modificaciones importantes en la formacion
del pedagogo, ya que pasard de ser un buen expositor de contenidos, a un modelo que explicita sus procesos
de pensamiento para que puedan ser aprendidos por sus alumnos, un mediador que guie el pensamiento de
sus estudiantes para que asuman progresivamente la responsabilidad de su proceso de aprendizaje.

Pensar es un acto mental complejo vinculado con la bisqueda de significados (Beyer, 1987). Cuando
una persona piensa estd dando un significado personal o intenta encontrarlo. Para dar sentido a las experiencias
se debe realizar un proceso mental vinculando las nuevas experiencias que obtiene del ambiente con sus
conocimientos previos.

En este contexto, es importante sefialar que el proceso de pensar se basa prioritariamente en dos
tipos de operaciones mentales:

a) Operaciones cognitivas, son las habilidades bésicas y de nivel superior que utilizamos para
comprender un conocimiento, profundizarlo y darle significado personal. Podemos mencionar, entre otras:
observar, identificar semejanzas y diferencias, cooperar, clasificar, describir, inferir, pronosticar.

b) Operaciones metacognitivas, son todas aquellas actividades que ponemos en accién cuando el
propdsito es controlar y regular nuestro pensamiento. Estas operaciones actiian sobre las de tipo cognitivo y
no sobre el contenido, informacién o experiencia del acto de pensar, se toma conciencia de la propia actividad
mental a fin de monitorearla y regularla.

(Qué es la Metacognicion?

Los cientificos cognitivos alrededor de 1980 introdujeron el concepto: Metacognicion, como la habilidad
para pensar sobre el pensamiento, para tener conciencia de que uno mismo es capaz de solucionar problemas
y de monitorear los propios procesos mentales.

Se entiende por metacognicién como una cognicién de segundo orden: pensamiento acerca de los
pensamientos, conocimiento acerca del conocimiento o reflexiones acerca de las acciones. Por tanto, la
metacognicion estd referida a los procesos de pensamiento en general, pero especificamente al conocimiento
acerca del propio sistema cognitivo (contenidos, procesos, capacidades y limitaciones).

Marzano y asociados, (1992) definen la metacognicién como el darse cuenta del pensar cuando se
realizan tareas especificas y luego usar este darse cuenta para controlar lo que se estd haciendo.

La metacognicion se refiere al monitoreo activo y a la consecuente regulacion de los procesos
cognitivos (Flavell, en Marzano,1992).

Elosua y Garcia (1993), plantean que la metacognicion es un factor relevante para ensefiar a pensar
o aprender a aprender. Implica una conciencia de la propia actividad reflexiva y autorregulacion, involucrando
activamente a los alumnos en los procesos de pensamiento y aprendizaje.

Los conocimientos metacognitivos son los referidos al conocimiento de las habilidades y deficiencias,
asi como de las estrategias orientadoras de la actividad cognitiva de una persona.

Nickerson y otros (1994) sefiala que el pensar y el conocimiento son interdependientes y mutuamente
reforzantes, no se puede pensar sin conocimiento y a su vez el pensar es esencial para la adquisicion de éste.
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(Cudles son los componentes de la metacognicién?

Diversos autores sefialan que el desempefio metacognitivo exige la existencia de conocimientos,
disposiciones y estrategias de autorregulacion de la conducta.

Segtin Flavell (1981) el conocimiento metacognitivo estd formado por tres variables: a) personales,
b) de tareas y c) de estrategias.

a) Variables Personales: son aquellas referidas a la persona, se vinculan a las caracteristicas cognitivas,
el conocer sus capacidades y limitaciones.

b) Variables de Tareas: corresponden a los conocimientos sobre las caracteristicas de la tarea y de
las facilidades o dificultades que ésta presenta para el sujeto. Este conocimiento permite planificar las acciones
y distribuir recursos.

c¢) Variables de estrategias: las referidas alas diversas formas de aprender, las que permiten planifi-
car y monitorear las estrategias utilizadas.

Las disposiciones metacognitivas: el pensamiento se vincula prioritariamente con lo racional, pero no
podemos desconocer la influencia del &mbito subjetivo, emocional que nos impulsa a querer mejorar continu-
amente y convertirnos en buenos pensadores. No basta con dominar las estrategias cognitivas sino, es
necesario querer usarlas, sentir la necesidad de emplearlas y comprometerse en esta tarea, es decir, enfatizando
los componentes afectivos.

Estos componentes afectivos son: a) compromiso, lo que implica involucrarse en la tarea, b) actitudes
positivas hacia el pensamiento, c) estar conciente y controlar el nivel de atencién.

(Qué significa aprender y ensefiar metacognitivamente?

Investigadores, entre otros, Elosta y Garcia (1993), plantean que la metacognicion es un factor
relevante para ensefiar a pensar o aprender a aprender. Implica una alta conciencia de la propia actividad
reflexiva y de autorregulacion, involucrando activa y responsablemente a los alumnos en los procesos de
pensamiento y aprendizaje.

Las personas pueden aprender a fortalecer sus habilidades metacognitivas a través de un entrenamiento
que desarrolla un conocimiento deliberado y sistematico sobre si mismo - estructura cognitiva, fortalezas y
debilidades - de las estrategias cognitivas y disposiciones para pensar y aprender eficazmente.

Ensefiar metacognitivamente implica ayudar al estudiante a auto-observarse en sus acciones, a to-
mar conciencia de su actividad mental y usar ese conocimiento para regularla mientras se realiza una tarea
determinada.

El supuesto de la autorregulacion se basa en que la persona se dé cuenta de su grado de conciencia
y que conscientemente guie su pensamiento y su comportamiento en un esfuerzo deliberado por alcanzar los
logros deseados.

Huot (2000) seiala que cuando se ensefia la metacognicion se crean instancias para que las personas
puedan pensar sobre su propio pensamiento con el propdsito que lo analicen, que expliquen los procesos
mentales realizados para alcanzar el objetivo, que hablen y actien sobre ellos.

Existen variadas estrategias que permiten desarrollar habilidades de pensamiento metacognitivo.
Entre otras se sugiere:

+ Construir un repertorio propio de habilidades, estrategias y procesos cognitivos.

+ Explicitar los objetivos que se persiguen, antes de ejecutar una tarea.

¢ Describir lo aprendido y ver la forma de lograrlo mediante procedimientos, estrategias y pasos a
seguir.

¢+ Elaborar un listado de estrategias de pensamiento incluyendo las situaciones en que se utilizaria.

Frente a una tarea plantearse interrogantes tales como:

Antes de realizar la tarea:

¢+ ;En cuénto tiempo debo realizarla?

¢ ;Cudles son los recursos de que dispongo?
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+ (He enfrentado situaciones similares anteriormente?, ; Como las he enfrentado?, ; Qué semejanzas
y diferencias hay entre ambas situaciones?

Durante el desarrollo de la tarea:

+ (Estoy logrando el objetivo?

+ (Estoy utilizando los procedimientos planeados?

+ ;Es necesario que modifique los procedimientos planteados?

+ ;Qué dificultades se me han presentado?

+ ;Intento superar las dificultades detectadas?

*+ ;Me parecen adecuadas las estrategias que estoy utilizando?

Al finalizar la tarea:

+ /Selogré el objetivo propuesto?

¢+ (Fueron adecuadas las estrategias utilizadas?

+ /Qué limitaciones de indole personal he detectado?

+ (Podré hacer algtin ajuste al trabajo concluido?

+ (Eltiempo asignado a la tarea me permitié dar respuesta satisfactoria?

+ Cuando se me presente una tarea semejante a ésta, ;haria lo mismo?

(Cudles son los habitos mentales de la autorregulacién?

Las estrategias de autorregulacion de la conducta, implican acciones referidas a:

+ Planificacidon: determinar objetivos, actividades y curso de accion.

+ Regulacidn o supervision: verificar si el plan trazado se estd llevando a cabo.

+ Evaluacidn: emitir juicios sobre la calidad de los procesos y sus resultados.

+ Estar consciente de su propio razonamiento: Cuando alguien no estd desempefidndose bien en una
tarea especifica, el hecho de estar consciente de su propio razonamiento ayuda a identificar lo que se esta
haciendo mal.

+ Planificar: es util en cualquier momento en que se tiene que hacer algo que toma mucho tiempo y
que es bastante complejo, por ejemplo, hacer trabajos que duran una semana, un semestre o incluso mas.

+ Estar consciente de los recursos necesarios: esto ayuda en cualquier momento en que se tiene que
hacer algo para lo cual los recursos existentes podrian restringir su ejecucion.

+ Ser sensible a la retroalimentacién: Cuando no se estd haciendo algo repetitivo, por ejemplo un
extenso problema matemaético, ser sensible a la retroalimentacion ayuda a prevenir los errores por descuido.

+ Evaluar la eficacia de sus acciones: Cuando se estd haciendo algo nuevo o algo para lo cual no se
estd muy bien capacitado, evaluar las propias acciones ayuda a aprender de los errores.
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ALGUMAS CONTRIBUICOES RELEVANTES DO ORIENTADOR EDUCACIONAL
E DA EQUIPE DIRETIVANA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES*

Lissandra Boessio
Maria A. R. de Azevedo

Este trabalho de pesquisa teve por objetivo refletir sobre a formagao continuada em escolas do
municipio e do estado do Rio Grande do Sul, nas cidades de Santa Maria e Julio de Castilhos, entendendo que
essa pratica constitui-se em importante instrumento de valorizacao da profissao docente. O conhecimento
pedagdgico dos professores € problematico, pois as disciplinas que contemplam os processos de aprendiza-
gem, o contexto escolar e todos os aspectos, sdo consideradas disciplinas sem importincia nos cursos de
formacao, privilegiando nos mesmos, apenas disciplinas especificas. Desta forma, defendemos a formacao
continuada de professores como um processo que inicia na graduagao e se estende por toda a sua vida
profissional. Face a essas constatacdes destacamos ainda a necessidade da mudanca de paradigma frente a
formacao profissional, sendo que tal mudanca interfere significativamente nas agdes do professor e conse-
glientemente sua vis@o na organizacao do curriculo a ser desenvolvido na escola. A pesquisa enfocou a
responsabilidade do Orientador Educacional frente a formagao continuada como processo reflexivo sobre
suas agodes e desenvolvimento profissional.

Esse trabalho foi realizado através de uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo, onde os
professores foram questionados quanto ao seu entendimento e postura frente a pratica em sala de aula de
sua formacao continuada como forma de crescimento profissional. Entendemos que a formacao continuada
deve ocorrer com o apoio da escola, sendo que essa € co-responsdvel pela formagdo dos professores,
devendo dar espago para que essa seja possivel de ser realizada. Acreditamos que a formacao deve ocorrer
em trés niveis, sendo estes: em cursos e eventos, onde os professores buscam atualizacao e subsidios para
sua pratica; no trabalho coletivo, nas reunides pedagdgicas, espaco destinado as discussdes relevantes ao
desenvolvimento de suas priticas, onde o professor ird refletir sobre suas a¢des e dificuldades encontradas
por todo o corpo docente para desenvolver conhecimento e crescimento com os alunos e na sala de aula,
através da reflexdo de sua pratica, modificando suas a¢des, sempre que necessario visando aprimorar seu
trabalho em beneficio do ensino. A partir dessas constata¢des, entendemos que a participag@o do orientador
educacional seja de fundamental importancia nesse processo, a medida que esse assume o papel de media-
dor e realize a¢gdes conjuntas entre professores e equipe diretiva para que a formagao continuada cumpra
seu papel de auxiliar os professores no seu desenvolvimento profissional. E insuficiente que o orientador
deposite todo o seu trabalho em “corrigir”’ o aluno, torna-se necessario que ele amplie suas atividades para a
transformacao do professor e ndo apenas adaptar o aluno. O trabalho do orientador educacional, assim como
o do coordenador, é fundamental na formacao continuada na escola, pois através das acdes e estudos cole-
tivos € que ela pode realizar com sucesso suas propostas educacionais.

Dessa forma o orientador deve propor projetos em conjunto com os professores para que estes
aprendam a conhecer e possam questionar sobre as reais necessidades dos alunos, evitando que a cada
situacdo de indisciplina ou dificuldade o professor encaminhe os alunos ao orientador. O trabalho deve ser
conjunto e o professor deve estar apto a administrar situagdes que exijam conhecimento do aluno como um
ser em formagdo nao apenas intelectual, mas também uma formagao social afetiva. Tratou-se aqui de defen-
der a formagao continuada, nio como um procedimento em que o professor ird buscar férmulas prontas para
o exercicio da profissdo, mas sim a busca do conhecimento para que o profissional tenha capacidade para
agir na incerteza que a sociedade atual exige.

PALAVRAS-CHAVES: Formacio continuada; Orientacdo Educacional; Processo reflexivo.

Monografia do curso de P6s-Graduagdo em Orientacdo Educacional
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FAMILIA E ESCOLA: INDICADORES A RESPEITO DA INCLUSAO
DE ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Lisandra de Lima Lemes
Maria Inés Naujorks

Sao os direitos humanos, o tipo de sociedade e de escola que asseguram as criangas com problema
de aprendizagem e os alunos com necessidades educativas especiais um olhar em beneficio da inclusdo. A
conferéncia de Salamanca/ Espanha em 1994 foi um marco histérico, lembrou aos governos que as criangas
com necessidades educativas especiais deveriam ser incluidas na agenda da educagao para todos. A inclu-
s@o nao € apenas colocar os alunos em salas regulares, a escola deve acolher, tornando-se mais responsiva
as necessidades individuais, auxiliando os professores nas possiveis dividas referentes a inclusdo. A efetividade
do trabalho em parceria entre a escola e a familia, contribui para o desenvolvimento pessoal dos alunos; o
trabalho em conjunto familia e escola é estabelecido como resultado de um processo, em vez de uma meta de
chegada. Com o objetivo de realizar estudos teéricos bem como investigar os indicadores que favorecam ou
dificultam a inclusdo de alunas com dificuldades de aprendizagem. O presente estudo trata-se de uma pes-
quisa qualitativa do tipo estudo de caso. O estudo de caso é bem delimitado; onde o interessante € aquilo que
ele tem de tinico. Visa a descoberta enfatizando a interpretacao no contexto onde se situa. Busca relatar a
realidade de forma completa e profunda através de uma variedade de fontes de informac¢éo, mas com uma
linguagem acessivel. O estudo buscou identificar indicadores que facilitam ou dificultam a inclusdo de duas
alunas com dificuldades de aprendizagem na 2 * série do ensino fundamental. Fizeram parte deste estudo
duas alunas que freqiientam a 2* série do ensino fundamental de uma escola da rede publica, bem como, suas
familias e a professora da classe. Os instrumentos utilizados foram a observagdo em sala de aula e entrevis-
tas com as familias e a professora. As observacdes e entrevistas foram realizadas no periodo de Outubro a
Dezembro de 2003. A classe era composta por 25 alunos. As alunas incluidas eram oriundas da classe
especial da mesma escola. A aluna A . tem 12 anos e diagnostico de paralisia cerebral. A aluna L. . tem 25
anos e diagnostico de deficiéncia mental. Ao buscar o imagindrio para fundamentar o estudo, ndo como um
novo paradigma, mas como um olhar possivel sobre as parcerias que as pessoas envolvidas com as alunas
envolvidas em beneficio das mesmas. Os termos imaginagdo e imagindrio nao se limitam ao uso de uma
area, pois a realidade é multifacetdria, as buscas para atingir os objetivos resultam de recortes da realidade;
pois se admite que o outro € possuidor do seu proprio olhar construindo a realidade sobre suas concepgoes.
A constru¢@o da realidade sobre suas concepcdes, experiéncias, demanda novas leituras sobre a construcio
do trabalho educacional, pois a relacdo ensino-aprendizagem traz vdrias representacdes. Arraigadas nessas
representacdes apontam para conceitos interiorizados onde as a¢cdes humanas ndo resultam somente em
decisdes racionais. O imagindrio social € um fragmento da realidade, institui as interpretagdes das experién-
cias individuais e coletivas, formando uma rede de sentimentos que exprimem as necessidades, os interesses,
os desejos, as expectativas das pessoas envolvidas neste caso de inclusio e suas parcerias frente as dificul-
dades de aprendizagem. A busca da identificacio dos indicadores que favorecem a inclusdo das alunas com
dificuldade de aprendizagem deu-se em uma escola da rede estadual, na segunda série do ensino fundamen-
tal. Escutando as familias pode ser observado que ambas percebem as alunas com potencial para se desen-
volverem, principalmente na interacdo com os colegas, professora. Também acreditam que, em relacdo aos
demais atendimentos (sala de recurso, fonoaudiéloga, psicloga, ecoterapia e informética) podem obter be-
neficios para a inclusdo ndo sé escolar como social, bem como para o seu desenvolvimento global. As
familias ndo ignoram as dificuldades de aprendizagem decorrentes das deficiéncias, mas oferecem os aten-
dimentos como suporte ao desenvolvimento de cada uma, respeitando o ritmo e suas individualidades. A
professora S. declara que “cada aluno tem um ritmo, cada um tem uma hora de aprender e o trabalho do
educador especial da sala de recurso € indispensdvel tanto para os alunos quanto para a professora, esse
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profissional estd na escola e é de f4cil acesso”. Um indicador que favorece a inclusdo € a sintonia entre a
professora e os demais profissionais que atendem as alunas, € necessario um trabalho em conjunto com a
familia. Portanto, a necessidade do estudo no campo simbdlico, para ampliar a compreensao do trabalho
cotidiano da professora e das familias perante aos diferentes contetidos e as dificuldades encontradas pelas
alunas, no sentido de decifrar tais dificuldades através dos gestos, de linguagens verbalizadas ou ndo, sdo
atitudes que podem mapear como € vivida essa problematica para cada pessoa envolvida. Segundo a profes-
sora S., outro indicador importante que facilita a relagdo familia x escola, visando a inclusao, so os contatos
freqiientes, didrios na entrada ou na saida dos alunos e pelo telefone, o qual ela disponibiliza. Além da
parceria com a familia sdo importantes os lacos que foram criados entre as alunas e a professora, tornando
o ambiente escolar favoravel as aprendizagens através das interacdes. Através das observacdes e das
entrevistas pode-se observar como indicadores para inclusdo um ambiente cooperativo entre familia e esco-
la, auxiliando nas dificuldades das alunas, aumentando a auto —estima, diminuindo, assim, as atitudes
preconceituosas. Também ficou evidente a necessidade da formagdo continuada para os docentes. A profes-
sora percebe as alunas através de suas dimensdes simbdlicas, ndo valorizando apenas as condi¢des objeti-
vas. As familias valorizam o imaginario, o simbdlico, as experiéncias vividas, a cultura, pois além da aprendi-
zagem formal o vinculo com o grupo é muito importante.

PALAVRAS- CHAVES:

Inclusdo — ato ou efeito de incluir; introduzir.

Dificuldade — qualidade do que é dificil, impedimento, obsticulo, situacdo critica.

Aprendizagem — ac¢ao de aprender qualquer oficio, o tempo gasto para aprender uma arte ou oficio.

Familia — conjunto de ascendentes, descendentes, colaterais e afins de uma linhagem. O pai, a mae
e os filhos sectarios de um sistema.
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ESCOLINHAS DESPORTIVAS DO COLEGIO SAO JOSE

NO ENSINO FUNDAMENTAL
Ubirajara Klamos Maciel.
Leandro Gregoletto
Mauricio da Fonseca
Introducgio:

Desde as suas origens até os dias atuais o esporte passou por um periodo de significativa evolucio;
tal evolucdo contribuiu de maneira intensa para a sua dissemina¢@o no meio social, chegando a ponto de se
constituir atualmente como um verdadeiro fendmeno sécio-cultural, praticado por diversas classes sociais. O
Colégio Sao José ndo se mostrando diferente a esta realidade também acredita que o esporte € uma ferra-
menta que pode auxiliar na educagdo e formacao de nossas criancas e jovens, e sendo assim oferece aos
alunos a oportunidade de diferentes praticas esportivas e recreativas, a serem realizadas no periodo extra
classe. Baseando-se na proposta pedagdgica utilizada pela escola este trabalho visa apresentar uma propos-
tainovadora que vem sendo realizada em diferentes escolinhas desportivas da escola.

Através de brincadeiras, atividades lddicas e cooperativas, busca-se criar um ambiente favoravel ao
aprendizado dos fundamentos das diferentes modalidades desportivas, procurando promover o desenvolvi-
mento individual e integral da crianga. Considerando os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, partin-
do do pressuposto de que o sujeito, a0 mesmo tempo em que é transformado, também e agente da sua propria
transformacao.

Objetivos:

Proporcionar por intermédio da Educacdo Fisica, realizada como pratica esportiva através das
escolinhas de futsal e volei, a busca de alternativas que levem o aluno a uma intensa participa¢@o no processo
de ensino-aprendizagem. Trabalhar os desportos de futsal e volei dentro de uma perspectiva lidica e coope-
rativa, proporcionando assim a participac@o de todos. Proporcionar através do voleibol e futsal, variadas
vivencias motoras, onde os alunos possam interagir de uma forma cooperativa, criativa e critica, a fim de
buscar o desenvolvimento como um todo.

Metodologia:

As aulas sdo desenvolvidas uma vez por semana e tem a duracao de uma hora e meia, e as turmas
estao divididas por séries. As aulas sao trabalhadas de maneira ludica, sendo também utilizada a proposta dos
jogos cooperativos que surgiu devido a preocupacdo com a excessiva valorizacdo que a sociedade atribui a
competicdo. Nos jogos cooperativos os participantes jogam com o outro e ndo contra o outro (Orlick e
Zitzelsbrgger, 1995). Ao inicio das aulas sao apresentados os objetivos das mesmas para as criangas. Estas
trabalham individualmente ou em grupos, através de brincadeiras, pequenos jogos, jogos adaptados que po-
dem ser criados pelas criangas e através do jogo propriamente dito. Os diferentes fundamentos que compde
estas modalidades esportivas s@o experimentados, variados e realizados pelos alunos durante as atividades
mediadas pelos professores, através de situacdes problemas e desafios. Ao final das aulas € realizada uma
discussdo sobre as situacdes positivas e negativas ocorrias nas mesmas.
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Resultados:
Através destas aulas conseguimos diminuir expressivamente o carater competitivo dos jogos e tam-
bém o valor que as criangas atribuiam a competi¢@o, fazendo com que as aulas fossem mais calmas e

agraddveis, também houve uma melhora significativa de participacio, companheirismo e respeito.

PALAVRAS-CHAVES: escolinhas desportivas — proposta pedagdgica — atividades lidicas

REFERENCIAS

SOARES, Carmem Liicia. Metodol ogia do ensino de educacéo fisica. Sdo Paulo: Ed Cortez, 1992.
SOLER, Reinaldo. Jogos Cooperativos. Rio de Janeiro: Ed Sprint, 2003.

171



PERFIL ORTOGRAFICO DE UMA TURMA DE QUARTA SERIE
ATRAVES DO DITADO BALANCEADO DE SONIA MOOJEN, VERSAO 2004

Luciana Furquim Brum
Lisandra de Lima Lemes

Objetivou-se com este estudo a identifica¢@o de criancas disortograficas, sendo levado em conside-
racdo trés critérios: o nivel de escolarizacio, a freqii€ncia e o tipo de erro.A escola utilizada para pesquisa
estd localizada na periferia da cidade de Santa Maria, segundo depoimentos dos professores os alunos
possuem dificil acesso aos materiais impressos, a maioria dos alunos entram em contato com o universo
letrado a partir das atividades proporcionadas pela escola. Ap6s a aplicacdo do ditado foi obtida uma média
total de 44 erros, sendo que a média de erros esperada para uma turma de 4° série MB= 20,72 , ou seja, a
turma encontra-se acima do esperado, segundo a padronizagao MOOJEN / COSTA (2003); padronizacdo
esta utilizada para o estudo. A média do Conversor Fonema / Grafema foi de 11,8. Segundo a padronizagéo
ja citada, ela encontra-se acima da média (MB= 0,66). J4 a média das Regras Contextuais foi de 13,5
Podemos também afirmar, segundo a padronizacdo, que a turma encontra-se acima do esperado para uma
turma de 4* série (MB=8,8). Médias Regras Arbitrarias foi de 19,2. A padronizagao apresenta uma média de
MB= 9,82; entdo podemos constatar que, nestas regras a turma apresenta uma média muito acima do
esperado. Acreditamos que a turma necessita de atividades que contemplem no conversor fonema grafema:
surda/ sonora, substitui¢do aleatdria e omissao de letra. Sendo a turma, de 4* série, as regras de acentuagdo
sdo trabalhadas com maior énfase a partir da 5* série, ndo podemos desconsiderar os erros encontrados, mas
esses nao sao determinantes nesse momento, pois o ditado foi aplicado no més de maio de 2004. Como
sugestdo para a professora fica a leitura do livro “Ortografia: ensinar e aprender” — Morais, pois essa obra
auxiliard na compreensao da elaboracdo das normas ortograficas. Ortografia é fruto de um acordo social, o
aluno ndo deve descobrir sozinho a maneira correta de escrever; o professor devera ser um mediador entre
0s materiais escritos (impressos) e as regras existentes na ortografia de determinadas culturas. As dificulda-
des ortogréficas regulares e irregulares sao justificadas pala tradicio de uso ou pela sua etiologia. As dificul-
dades regulares possuem um principio gerativo, pois uma regra pode ser aplicada a varias palavras; jé as
dificuldades irregulares deverao ser memorizadas. Os alunos necessitam ser informados da constru¢@o orto-
grafica do nosso Pais; esse aprendizado é complexo e complexidade situa-se num ponto de partida para uma
acdo mais rica, menos mutiladora, € preciso lembrar os estragos que as visdes simplificadoras fizeram, nao
apenas no mundo intelectual, mas na vida. As mudangas em educagdo sdo necessdrias, pois nossos alunos
necessitam compartilhar com seus professores, o prazer das trocas de conhecimento e muitas vezes a
educacdo é avaliada pelas producdes escritas, por isso o enfoque na ortografia € determinante na producio
do conhecimento. Esse enfoque deve ser trabalhado de maneira esclarecedora por parte do professor, res-
peitando as individualidades e as possiveis dificuldades de aprendizagem e os transtornos. As atividades que
envolvem ortografia sdo de grande importancia no ensino fundamental, proporcionando uma base solidifica-
da a escrita. Percebemos a necessidade de aplicarmos o ditado balanceado novamente em um outro momen-
to, pois as sugestdes que oferecemos para a professora, podem vir a auxiliar na evolucio do conhecimento
das normas da lingua escrita.

PALAVRAS-CHAVES:

Ortografia — maneira correta de escrever as palavras; maneira de grafar as palavras.

Disortografia — dificuldade no aprendizado e dominio das regras de ortogréficas, associada a dislexia
na auséncia de qualquer deficiéncia intelectual.

Ditado — o que se dita para outro escrever.
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FAZENDO HISTORIA:
OS ALUNOS VAO AS URNAS

Cldudia Baumgarten
Cristiane Ungaretti Zago

O projeto a ser apresentado em forma de pdster ocorreu em 1998, com duas turmas de primeira série
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Dolores Alcaraz Caldas, em Porto Alegre.

A idéia surgiu da vontade das professoras regentes destas turmas em proporcionar aos alunos mo-
mentos significativos de participacdo e construcdo da criticidade. Temos bem claro em nossas vidas profis-
sionais o que queremos de nossos alunos: que sejam cidadaos criticos e participativos na sociedade em que
vivemos. Para, além disso, também acreditamos no trabalho em conjunto, o qual enriquece a atividade do-
cente, repercutindo positivamente em nossas turmas.

Pensamos que, naquele momento, o projeto Eleicdes, caberia bem no nosso propésito pedagdgico, ja
que ocorria, na sociedade, as eleicdes para o Governo do Estado (Segundo Turno) e em sala de aula era o
assunto mais trazido pelas criangas. Por outro lado, quando planejamos, tinhamos certo receio de como este
trabalho iria ser visto pela comunidade, ja que estariamos tratando de politica em sala de aula.

Dentre as atividades propostas, que ocorreram durante cerca de trinta dias, seguem: leitura de
noticias de jornais; murais; material de propaganda politica (panfletos, jornais,....); audi¢ao de propostas na
televisao e no radio; troca de idéias; debates entre os alunos e as turmas; escolha dos alunos integrantes da
mesa eleitoral e visita na sala de aula da outra turma.

Foram realizados, também, momentos de “propaganda eleitoral”’, onde grupos de alunos simpatizan-
tes transitavam pela escola com bandeiras e panfletos.

Confeccionamos titulos de eleitor, urnas para depdsito dos votos, cédula para votagdo e canhoto
comprovante de votag@o. Ao final, promovemos o escrutinamento dos votos, com abertura e leitura voto a
voto e a computacdo do resultado.

Durante o trabalho, conseguimos envolver as duas turmas, que se mostraram engajadas e compro-
metidas, todos os alunos queriam trazer noticias, panfletos, relatar o que tinham escutado na televisao ou no
radio sobre os candidatos. As “rodinhas’ ndo ficavam somente no relato, em muitos momentos conseguiram
confrontar o que ouviam com o que viviam, com promessas e realidade.

Os pais, 0s quais ndo estavam presentes a principio no nosso projeto inicial, também fizeram parte
desta atividade, alguns precisavam ir junto com os filhos ““ a campo” para conseguir material: noticias, ban-
deiras e panfletos. Ouvimos relatos de pais de como havia ocorrido uma mudanga de postura com relacdo a
leitura e a escrita ap6s o inicio deste projeto, a partir da preocupacio de participar das aulas, expor suas
idéias, o que teoricamente podemos chamar da funcdo social da escrita e da leitura.

Uma das turmas envolvidas era considerada dificil, demonstrava dificuldade em iniciar tarefas, em
aceitar desafios... E durante este projeto conseguiu integrar-se e realizar as atividades propostas, ouvindo a
opinido dos colegas e expondo suas idéias.

Durante o projeto, ocorreram momentos de unido com as duas turmas, na visitacao nas salas para
ver o mural dos colegas e para discutir as idéias contidas nele, na propaganda eleitoral, na escolha dos
representantes que integrariam a mesa eleitoral.

As duas turmas levantaram sugestoes e decidiram quais seriam os critérios para escolha dos colegas
que ficariam na mesa. Apés vdrias exposi¢des de idéias, optaram por ter um representante de cada turma,
depois acrescentaram que este colega nao podia faltar a aula, tinha que saber ler para encontrar o nome na
lista e entregar o comprovante de voto. Com os critérios definidos, os alunos votaram para eleger os colegas
da mesa.
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Este projeto propiciou um crescimento das turmas no que se refere ao envolvimento, a construcdo da
cidadania ativa e autonomia dos alunos, além do desenvolvimento cognitivo. Percebemos, também que isto
provocou em nossos alunos um sentimento de participacio e criticidade belissimos, que ultrapassaram os
limites do projeto proposto (o que era a nossa intencdo pedagdgica).

PALAVRAS-CHAVES: eleicio, trabalho conjunto, alfabetizacao.
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ALTERNATIVAS PARATRABALHAR AS DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM BASEADAS NO LUDICO

Cristiane Ungaretti Zago

Esta pesquisa trata da utilizag@o do lidico para trabalhar com dificuldades de aprendizagem. Foi
realizada com dez docentes que atuam no Laboratério de Aprendizagem do I ciclo de escolas publicas
municipais de Porto Alegre. As informagdes obtidas foram submetidas a andlise textual, visando aprofundar
e compreender a realidade por meio da descri¢do e da interpretagdo do significado das entrevistas. Da
impregnacao no material coletado, emergiram trés categorias, apresentadas no quadro abaixo relacionadas
com os objetivos e questdes norteadoras:

OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS CATEGORIAS
Examinar o significado de Em que consistem para o Dificuldade de aprendizagem:
dificuldade de professor dificuldades de defini¢ao, amplitude
aprendizagem aprendizagem? e ambigiiidade
Analisar a docéncia no Como se caracteriza a pratica do A docéncia no Laboratério:
laboratério professor no Laboratdrio o conhecimento

de Aprendizagem? € 0 COMPromisso
Reconhecer o lidico como Qual o sentido da utilizacao O Iidico na escola
alternativa para trabalhar do lidico no cotidiano do
com alunos que laboratério de aprendizagem?
apresentam dificuldade de Como pode o professor
aprendizagem utilizar o lidico para tornar

o conhecimento mais bem

apropriado pelo aluno

e assim superar dificuldades mais

especificas?

Na categoria dificuldade de aprendizagem: defini¢do, amplitude e ambigiiidade, a falta de clareza a
respeito da defini¢do de dificuldade de aprendizagem pode alimentar dividas, comprometendo o reconheci-
mento de tais dificuldades entre alunos e o encaminhamento ao Laboratério, bem como a adocao pelos
professores responsdveis das providéncias necessarias para trabalhar tais dificuldades.

Talvez isso se deva também a ambigiiidade diante do contetido teérico e da complexidade, na prética,
pelo cruzamento de vérias questdes. Significa que existem producdes tedricas que conceituam dificuldade de
aprendizagem e que o confronto com a situagao pratica provoca uma reflexdo, momento no qual os conceitos
sdo repensados, levando ao surgimento de questionamentos, nem sempre contemplados nos espacos de
formacao escolar.
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A categoria: a docéncia no Laboratoério: o conhecimento e o compromisso discorrem sobre o fazer
docente no Laboratério, destacando o conhecimento e 0 compromisso necessdrios a professora para traba-
lhar com os alunos encaminhados, caracterizando as atribuicdes e o perfil do profissional que opta por
desenvolver este trabalho.

As docentes reconhecem como atribui¢@o resgatar na crianca o desejo de aprender, entendendo que
aescola deve ser um espago de alegria. A relacio de confianga e o incentivo se refletem positivamente no
desempenho dessas criancas. Com isso, temos de pensar na necessidade de investimento na aprendizagem
da sensibilidade (RESTREPO, 2001).

As informacdes sobre o aluno precisam ser socializadas com os demais professores para compreen-
derem o que ocorre com ele, o que pode estar influenciando sua aprendizagem, com a intencdo de se
encontrarem alternativas para uma acdo docente solidéria.

Na categoria: lidico na escola, ao falar de jogo, de brinquedo, de brincadeira e de atividade lddica,
vou estar fazendo referéncia a a¢do da crianga junto a objetos e a outras pessoas fundamentada na experi-
éncia do faz-de-conta, na expressio da imaginagao e da criatividade. Esta acdo precisa ser marcada pela
motivacdo, pela presenca de regras explicitas ou implicitas, bem como pela possibilidade de buscar alterna-
tivas e elaborar hipéteses para agir sobre o objeto, sem ter receio de errar.

As entrevistadas percebem que os alunos ao brincarem se envolvem, mostram-se ativos e integrados
com a tarefa e também com os outros, o que ndo faziam antes.

Cabe ao professor, enquanto mediador, viabilizar oportunidades para que o brincar aconteca. Vygotsky
(2002, p. 134) contribui para essa reflexao, afirmando que o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal. “[...] No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de suaidade,
além do seu comportamento didrio; no brinquedo é como se ela fosse maior do que € na realidade.” Com
essa informacao, o brinquedo pode ser considerado um recurso significativo para o docente organizar sua
prética buscando interferir na zona de desenvolvimento possivel do aluno.

Acreditando no jogo como um aliado a sua prética, as entrevistadas apontam o que conseguem a
partir do uso desse recurso: observar e conhecer o aluno enquanto estd junto com os colegas; propor ativida-
des baseadas no interesse dos alunos; desenvolver contetidos escolares; envolver os alunos e a professora
na atividade, propiciando na experiéncia em grupo a importancia da cooperacao, do respeito e da integracio
de todos; valorizar e estimular a acdo do aluno, buscando novas solugdes para problemas apresentados pelos
jogos, sem medo de errar; utilizar diferentes recursos; e resgatar a vontade de aprender a partir da vivéncia
de que € capaz de produzir apesar das suas dificuldades, interferindo no autoconceito dessas criancas.

Diante das conquistas junto aos alunos com dificuldade de aprendizagem a partir do uso de atividades
ludicas, precisamos socializar essas acdes produtivas para além do espaco do Laboratério. Nao se trata de
uma receita que vai ser copiada, mas de uma pratica que pode ser objeto de estudo e reflexdo para outros
professores repensarem o seu fazer docente.

A docéncia no Laboratério exige a construcao didria de uma agdo pedagdgica que contemple a
diversidade das situacdes face a diversidade dos alunos encaminhados. Qualquer alternativa que se pretenda
adotar € sempre provisoria, passivel de constante transformacao. Ressalto a importancia do compromisso
docente com a formagao do aluno em todas suas dimensdes, visto como ser integral, em permanente desen-
volvimento; da formacao de vinculo afetivo; da utilizagdo do lidico como um recurso valioso para desenvol-
ver os contetidos ou conceitos desejados com o aluno; que além de auxiliar no desenvolvimento cognitivo,
envolve outras dreas: social, afetiva e cultural; e da necessidade de formacao continuada.
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O PAPEL DA ESCOLA E DAFAMILIA: A NECI::SSARIA SINTONIA .
ENTRE OS RESPONSAVEIS PELAEDUCACAO DAS NOVAS GERACOES*

Izabel Terezinha de Souza Massirer
Rosane Bald

A presente pesquisa foi realizada para melhor compreender como se d4 a construcao dos limites no
meio familiar e escolar, bem como, ressaltar a importancia da parceria escola-familia na delimitagdo dos
comportamentos infantis. Considerando a familia como primeira institui¢ao responsavel pela formagao de
valores comportamentais, e instituicdo bésica a permanéncia sadia do individuo em ambientes escolares e
necessariamente inter-relacionados com outros grupos sociais.

Aeducacdo ndo € uma funcgdo isolada, mas também depende das informa¢des do meio externo,
desta forma, a familia desempenha um importante papel frente aos jovens em formacao, o que justifica o
estudo realizado como uma reflexao sobre os limites no comportamento infantil, na escola e na famdlia,
enfatizando a ac¢do do orientador educacional como mediador entre professor e familia, visando a uma
mudanca de hébitos e atitudes na crianga, enfocando quais sdo os limites necessarios para uma boa convi-
véncia da crianga nestas institui¢des e para sua futura atuacio na sociedade, uma vez que elas comecam
muito cedo a participar de grupos sociais, como escola e creches, entre outras. E, desde entdo, precisam
aprender a conviver com diferentes comportamentos de outras criancas. Para isso, elas devem compreender
que existem certos limites para suas atitudes e que hé certas acdes que ndo podem ser pra-ticadas.

O problema estudado nesta pesquisa - “A maneira como vem sendo desenvolvido o trabalho da
familia e da escola, no que se refere a tarefa de educar (colocar limites), influencia na formacao das novas
geracOes?” - parte da consideracdo de que a familia pode facilitar e complementar o trabalho da escola e
vice-versa, contribuindo para a formacao das futuras geragdes.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de campo tendo como sujeitos os pais de alunos de
primeira série de uma escola particular. Turma esta, composta por dezesseis alunos com faixa etaria entre
cinco e sete anos. Além de um questiondrio respondido pelos pais, a pesquisadora relata agdes de interven-
cdo no estabelecimento de limites, prevendo a melhoria dos comportamentos apresentados.

Através de depoimentos de pais, constatou-se que os limites devem ser construidos desde a infancia,
tendo inicio no ambito familiar, sendo complementado pela escola e posteriormente na vida em sociedade.
Desta forma, fundamenta-se a importancia de um trabalho conjunto entre familia e escola, destacando o
Orientador Educacional neste contexto, em prol de um aprimoramento educativo e comportamental na for-
magcao de cidaddos.

O limite, elemento fundamental na educagdo de jovens e criancas, deve ser encarado pelos pais
como um processo de compreensdo e apreensao do outro, pois ninguém pode respeitar seus semelhantes se
ndo aprender qual € o seu limite. Na verdade, ele € construido na relacdo e é fundamental para que a crianga
perceba qual € o seu lugar no mundo.

Cabe a familia e & escola incentivar valores como respeito, amor, caridade, entre outras. A orien-
tacdo educacional, cabe a fun¢do de estabelecer um trabalho educativo no sentido de formagado do aluno
como um sujeito capaz de interagir e influenciar no meio em que vive, com criticidade, autonomia e
capacidade de organizacdo, construindo uma cidadania consciente e responsdvel. Habilidades e compe-
téncias estas, que deverdo ser desenvolvidas em um trabalho articulado entre professor e orientador
educacional.

A escola precisa ser o lugar da democracia, isto é, o lugar onde a comunidade escolar participa das
decisdes e, junto com os educadores e com a equipe diretiva, os alunos optam por formas de conduta

*T1itulo da Monografia apresentada ao curso de Especializa¢do em Orientagdo Escolar.
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condizentes com as regras socialmente aceitas, na qual a pessoa € chamada a ser criadora e propulsora de
formas mais humanas de vida.

Portanto, na democracia existem naos, assumidos coletivamente. Existem sins, assumidos coletiva-
mente. Criar a consciéncia dos naos e dos sins que facilitam e melhoram o convivio, deve ser uma preocupa-
¢ao constante de todos os que se dedicam a funcdo de ensinar. Caso contrério surge os conflitos que ndo
sendo bem trabalhados geram a indisciplina.

E neste sentido que o professor precisard da colaboracio do orientador, que por sua vez oportunizara
situacdes reflexivas sobre a pratica dos envolvidos no processo educativo, a fim de que todos atinjam objeti-
vos comuns, levando em consideracio as reais necessidades do educando.

Assim, a Orientag¢do Educacional exerce uma fung¢ao basica de relagdo de ajuda, através da
qual os procedimentos poderdo ser diversificados, os caminhos alternativos serdo buscados, mas a esséncia
da educagdo deverd ser preservada na relagio professor-aluno, pois ambos estdo comprometidos com o
processo pedagdgico.

Desta forma, fica claro que em tempos de desorientac¢do e confusdo sobre como educar nossos
jovens € de extrema importancia a parceria entre familia e escola, ja que ambas sdo responsaveis por um
sadio desenvolvimento infantil. Entre elas deve haver a troca de informacdes, a confianca mitua e a inter-
vencio necessaria no sentido de auxiliar o trabalho uma da outra. E preciso que pais e educadores encon-
trem um meio termo entre o temor e a afei¢do, entre autoridade e o autoritarismo, entre a relacdo democra-
tica e arelacdo permissiva. Enfim, faz-se necessario um equilibrio para que as criangas sintam-se amadas e
protegidas, obtendo referéncias concretas para sua formagao como futuros cidadaos.

O Orientador Educacional é de extrema importancia no &mbito escolar, pois sua atuacio junto aos
pais e professores serd determinante tanto nas mudangas comportamentais de alunos, como nas praticas
educativas dos professores. Assim, faz-se vélida a acio desse profissional de educag¢do enquanto avaliador
de sua prética, o que vem comprovar que se conquistam mudangas quando se somam forcas em prol da
educacio.

PALAVRAS-CHAVES: Limites — Familia— Escola.
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SUPERVISAO ESCOLAR: COMO E QUEM A FAZ, HOJE? *

Leila Fagundes Dorneles
Marisa Diniz Dallacort

O presente estudo foi realizado com trés supervisoras, que, respectivamente, atuam nos Cursos de
Ensino Médio, Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, em escolas publicas de Santa Maria/RS, onde
se buscou verificar o perfil e concepcdes destas profissionais que desenvolvem a fungdo de Supervisor
Escolar. Foi realizada uma pesquisa de campo do tipo descritiva. O instrumento foi um questionério com
perguntas semi-estruturadas e a andlise foi realizada de acordo com o suporte tedrico que embasa a pesqui-
sa. Os dados levantados serviram para constatar que é urgente uma definico de papéis e a formacao
especifica para aqueles profissionais que desejam ou desempenham este papel, para que ndo exista desconexao
entre os conhecimentos tedricos e a pratica cotidiana destes professores. A escola e a sociedade necessitam
hoje de profissionais preparados e comprometidos com suas funcdes. A acdo supervisora deve ser focada na
acdo pedagogica. O papel do supervisor € auxiliar o professor na sua prética em sala de aula, sem determinar
este fazer. O supervisor escolar tem uma missao mediadora, estabelecendo relagdes e permitindo que todas
as idéias se orientem em direc¢do a busca da ressignificacdo da a¢do do ensinar e aprender.

PALAVRAS- CHAVES: ensino, educacio, supervisio escolar.
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UM OLHAR NO PERFIL EATUACAO
DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Maria Carmem Favarin Dalla Corte28
Marilene Gabriel Dalla Corte29

Esse estudo realizado no Curso de P6s-Graduacdo em Educacdo, Especializacdo em Educacio
Escolar, do Centro Universitdrio Franciscano — Santa Maria/RS, busca retratar questdes alusivas ao perfil e
acdo da Coordenagdo Pedagdgica. O termo “supervisor” era compreendido historicamente como atitude de
supremacia, uma ‘visdo” “sobre” o trabalho escolar, podendo assumir uma conotag¢ao transformadora no
fazer pedagogico. Essa pesquisa objetivou tracar um olhar no perfil e fungdo dos Coordenadores Pedagégi-
cos nas escolas, buscando avaliar e (re)significar sua atuag@o frente ao contexto sécio educativo. Para a
realizacdo desse estudo foram utilizados os principios da abordagem qualitativa em quatro escolas estaduais,
uma municipal e uma particular. O instrumento de investigacio utilizado foi o questiondrio aberto, por com-
preender o método como sendo capaz de fornecer informacdes diretas de percepcdo ao objeto de estudo. Os
referidos questiondrios foram respondidos por quatro coordenadores pedagdgicos e, também, por uma
amostragem de alunos, secretdrios(as), diretores, professores, auxiliares de servicos gerais e pais das esco-
las-alvo da pesquisa. Importante contribui¢@o para o estudo € a visdo dos préprios Coordenadores, sujeitos
da pesquisa, quanto a redefini¢ao da sua fung@o no ambiente escolar; porém € preciso (re)significar com a
comunidade escolar a concepg¢ao a cerca do trabalho do Coordenador Pedagégico. Conforme os resultados
coletados na pesquisa de campo, conclui-se que apontam para a superacao do perfil da “supervisdo” como
fiscalizadora do processo educacional para uma “Coordenacido” Pedagdgica de perfil progressista, onde fica
claro que o coordenador tem fun¢@o de articular o trabalho escolar em torno da proposta politico-pedagdgica
da escola e ndo € mais elemento de fiscalizag¢do. O planejamento escolar € de consenso da comunidade
escolar, pois ndo hd comprometimento sem envolvimento. Alguns elementos importantes foram citados,
elementos esses essenciais no processo de formacgao da escola com acdo educativa a que deve se propor,
dentre os quais: a importancia da valorizac¢io do professor através da busca continua pelo conhecimento,
troca de préticas pedagdgicas, a escola como espago de trabalho coletivo. Redefine-se o conceito e a fungao
dos Coordenadores Pedag6gicos, numa amplitude contextualizada a cada realidade escolar, onde esses pro-
fissionais precisam constituir-se trabalhadores efetivos da educacdo, ativadores da construcio coletiva e da
proposta politico-pedagdgica, mediadores do trabalho escolar, assim como possuir competéncia tedrico-
metodoldgica para exercer sua funcdo de maneira transparente, revitalizadora e ética no ambiente escolar.
Esse novo pensar Coordenagao Pedagégica supera o paradigma tradicional, onde as escolas deixam de ser

3% ¢¢

administradas ou inspecionadas por “super’” “‘visores” e passam a ser organizadas e articuladas coletivamen-
te por “coordenadores”, sendo espaco de desacomodacao e de formacao de saberes. O Coordenador repen-
sa sua relacdo com professores e alunos, passando a ser um articulador pedagdgico e parceiro do processo
educativo. Também, é relevante salientar que a “supervisao escolar” surgiu como 6rgéo fiscalizador e
supervisionador das a¢cdes docentes e com a fungao de dividir tarefas na escola e que ainda, na concepgéo
dos varios segmentos da comunidade escolar este paradigma € bem presente, porém € imprescindivel que, na
conjectura atual, busque-se um maior envolvimento e cooperacdo com a finalidade de articular a¢Ges coleti-
vas e renovadas visando atender as necessidades da escola e da realidade que a cerca. Surge estdo novos
desafios no que diz respeito a mudanga da atuacdo “‘supervisora’ nas escolas, para atuacio coordenadora do
pedagdgico entre eles cita-se: atuag@o contextualizada, experiéncia docente, fundamentagfo tedrico-pratica,
bom relacionamento pessoal e grupal (relagcdes humanas), decisdes compartilhadas, agente de mudancas,
formagao continuada, boa comunicagdo, avaliagdo do desempenho, lideranca entre outros mais. Cabe ao
Coordenador Pedagdgico ndo perder de vista a dimensao dialética quanto a abrangéncia de sua funcio
pedagdgica, assim como no que diz respeito ao enfoque renovado de seu perfil e o envolvimento dele no seu
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papel de gerador de idéias, criador de valores e investigador de conhecimentos e ideais. Portanto, para
compreender o processo de ressignifica¢ao da acdo coordenadora, infere-se que esse especialista necessita:
identificar-se como um trabalhador da escola, superando o impasse do termo “supervisdo’’; perceber que a
escola é local de trabalho coletivo; compreender que € preciso exercitar a mediacio no coletivo; estabelecer
arelacdo de parceria e comprometimento com a comunidade escolar; desmistificar a figura do “fiscalizador”
e “tecnoburocrata”; compreender que o professor € autor e ator de praticas pedagdgicas. Assim, ao assumir
que € na integracdo que todos segmentos escolares se encontram no eixo principal da escola, que € a
aprendizagem do aluno; as acdes coletivas exercitam a praxis e passam a nortear a atuacao do Coordenador
no idedrio escolar.

PALAVRAS-CHAVES: 1. educagdo; 2. coordenagao pedagdgica; 3. proposta politico-pedagdgica
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PROJETO CONSTRUINDO E CANTANDO: A MUSICA
COMO INSTRUMENTO DE ALFABETIZACAO.
CD E CADERNO PEDAGOGICO

Ieda Fernandes Ferreira

A musica como instrumento de alfabetizagcao

Na caminhada para divulgacdo do CD Pedagégico VOL. I e preparacido do VOL. 11, neste ano de
2004, estamos colocando de forma mais concreta nossos objetivos junto a turma de 1* sérieda E.E. de E. F.
Dr. Arnaldo Faria que funciona junto ao INCASFRA (Instituto de Criancas e Adolescentes Sao Francisco de
Assis).

Na atual realidade educacional aonde nossas criangas e adolescentes vém para a Escola com uma
bagagem informativa bastante diversificada, fruto das diferentes influéncias familiares, sociais e, principal-
mente da midia, sentimos a necessidade de diversificar nossa préaxis junto aos alunos. Para atender esta
necessidade, entre outros recursos, constatamos que a musica € um dos instrumentos bastante atrativo e
produtivo no processo de construg@o do conhecimento e, principalmente na alfabetizacao.

Objetivos:

¢ aimportancia da mudsica como instrumento para construcao do conhecimento e o sucesso do
processo ensino-aprendizagem;

¢ construir musicas, com fins pedagdgicos, através da observacdo diretadas criancas nas ruas
e/ou no trabalho em sala de aula.

Com a composicdo “O Alfabeto” que nos mostra a importancia das vogais e consoantes estamos
desenvolvendo o Projeto “Cidade das Letras”.

LETRA E MUSICA: IEDA FERNANDES FERREIRA

B,C,D | AS CONSOANTES SAO ENGRACADAS I
EGH I SEM AS VOGAIS I BIS
LK, L I ELAS NAO NOS DIZEM NADA I
M,N,P | BIS NADA, NADA ...

Q,R,S | POR ISSO EU QUERO, EU QUERO

T,V,W | EU QUERO A, AR, AR, AR

XY, Z I EU QUEROE, SER, SER, SER

EU QUERO IR, IR, IR
EU QUERO 0, XODO, XODO, XODO
EU QUERO U, TU, TU, TU

Na busca de um trabalho didatico estamos elaborando uma obra sem grandes pretensoes litera-
rias, sem requintes ou linguagem rebuscada, mas ao mesmo tempo popular, que esteja na “Boca do Povo” e
que nas ruas, nas pragas, no 6nibus, no campo... o portugués, a matemética, a ciéncia, enfim... os componen-
tes curriculares sejam construidos e compreendidos na expressao mais melodiosa de uma cangao popular.
Desejamos que através do canto as pessoas possam construir esquemas mentais que contribuam no desen-
volvimento de sua formacao global.
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Acreditamos que € fazendo uma leitura de mundo que aprendemos a pensar globalmente e podere-
mos agir de forma local para transformar nossa realidade.

E cantando “Inclusive Eu”, “Nas Fronteiras com a Utopia”, “Mascotinho”, “Palavramundo”, etc...
que estaremos construindo e exercendo, de forma autdnoma, nossa cidadania.

“Palavramundo”! Vejam vocés! Se alguém for procurar esta palavra em um diciondrio, ndo vai
encontrar nada. Nada mesmo. Bem, na “letram” vai encontrar a palavra “mundo’e, depois na “letra p”, vai
encontrar a palavra: “palavra”. Mas as duas juntas, ndo. Foram a professora Eunice e o menino Paulo que
inventaram essa palavra [...] Aprendeu que para aprender os “ensinos’” da ESCOLA — a “escolinha-de-
primeiras-letras” — ele ndo precisa deixar de aprender as licoes do MUNDO e as li¢cdes da VIDA.”
(BRANDAO, Carlos Rodrigues. Histéria do menino que lia 0 mundo. 2. ed. Verandpolis : Iterra, 2001, p.19).

Com “Ossonildo”, no embalo de um FUNK na boca dos pequenos, vai ficar facil saber da importan-
cia dos 0sso0s.

“Diversdo Legal” nos possibilita trabalhar temas transversais como lazer, drogas...

Estas sdo amostras de composi¢des musicais que, entre outras, fazem parte do projeto “Construindo
e Cantando”, com as composic¢des ja gravadas no CD Pedag6gico Vol. I e do material para o Vol. I1.

Sabemos que a muisica € um instrumento precioso para a constru¢ao do conhecimento e o professor,
como mediador deste processo, deve usar e abusar desta experiéncia.

Levar a musica para a escola € tornar melodiosa, alegre, dindmica e leve a pratica pedagégica do
dia-a-dia.

Através da musica podemos valorizar todas as manifestagdes culturais, de nossos alunos e, cantan-
do, vamos educando, socializando, sistematizando, aprimorando conhecimentos.

Esperamos que as musicas e atividades, por nds construidas, sirvam de ponto de partida para muitas
construgdes coletivas e de acordo com cada realidade, venha enriquecer o fazer pedagégico e que o mesmo
contribua para o sucesso do processo ensino-aprendizagem como um todo.

Todos somos capazes! Acreditem... no pomar das emocdes a constru¢do do conhecimento serda
forte, se adubada pelo convivio didrio com as criangas, que sdo uma fonte inesgotdvel de idéias criticas e
inovadoras, gerando frutos de um sabor indescritivel.

E preciso sonhar e correr atrds dos sonhos... mas necessitamos pauti-los com a dose certa do
equilibrio racional, para que os mesmos se tornem realidade e nao fiquem envelhecidos pelo tempo que ndo
perdoa os que param debrugados na soleira de seu comodismo a espera de que as coisas acontegam...

Com a miuisica que estimula ao constante movimento, estamos proporcionando que as idéias bailem
livres em busca de concretizacdo.

PALAVRAS-CHAVES: inclusao — construg@o — sucesso
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CARTADE CAXIAS DO SUL
As recomendacgdes da Carta de Caxias sdo as seguintes:

*+ que todos os educadores percebam-se como agentes de transformagao social, buscando acdes
educativas que valorizem a multiplicidade de saberes, o conhecimento construido em diferentes realidades;

* que os avancos tecnoldgicos e cientificos sejam socializados para que todos se percebam como
responsdveis na busca de solu¢do de problemas de diferentes ordens;

¢+ que a Ecopedagogia seja um dos temas relevantes a serem trabalhados na area educacional em
todos os paises do MERCOSUL/CONESUL;

¢ que as politicas publicas, sociais e educacionais, contemplem e priorizem necessidades basicas
dos povos contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos criticos e criativos. dindmicos e comprometi-
dos, capazes ndo s6 de mudar, mas de transformar diferentes contextos para melhores condi¢des de
qualidade de vida no planeta;

* seja valorizada a carreira do educador na defini¢cao de metas governamentais em todos paises que
subscrevem esse documento, o ingresso de profissionais na educagao formal através de processos seletivos
com critérios justos e adequados a legislacdo de cada pafs;

+ exista em todos os niveis e dimensdes educacionais uma visao humanista e que, especialmente, os

fundamentos filoséficos, éticos e socioldgicos, contribuam para o desenvolvimento do ser humano na busca
da transcendéncia, como ser, visto em plenitude.
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XIV ENCONTRO INTERNACIONAL
A EDUCACAO E O MERCOSUL/CONESUL
E PAISES ASSOCIADOS

2005

REENCANTANDO A AMBIENCIA EDUCATIVA




Diretoria da ASSERS 2004/2005

Presidente: Lilian Zieger
1* Vice-presidente: Ione Zaleti Dias da Silva
2*Vice-presidente: Zélia Dias Martins
1* Secretdria: Beatriz Segabinazzi Medeiros
2° Secretdrio: Jodo Batista Ramos
1* Tesoureira: Angelita Vargas Brazil
2* Tesoureira: Vanderlete Neves da Silva
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Titulares
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Suplentes
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O SONHO CONTINUA A SER REINVENTADO

Diante do desafio e da complexidade em dar continuidade a um dos maiores eventos internacionais
que marcam a histéria das supervisoras e dos supervisores educacionais da América Latina, a ASSERS, que
desde 1992, percorre, mais uma vez, a concretude do sonho.

Sonho este de reunir aqueles e aquelas que com profundo comprometimento a reinvengao educativa
do povo latino-americano envolvem-se na dentincia e no anincio da construgao responsdvel e coletiva da
acdo supervisora. A realizacdo do XIV Encontro Internacional de Educagdo — Desafio Politico e Pedagé-
gico —desenvolveu seus trabalhos a partir do tema as “Rela¢des Interpessoais na Ambiéncia Educativa:
Sabedoria, Paz e Sonho de Futuro como Expectativas Coletivas”. Realizado em Buenos Aires, entre 0s
dias 20,21 e 22 de agosto de 2005, contou com a participacio dos co-promotores do Mercosul/Conesul e
Paises Associados.

Num movimento de eterna aprendéncia a ASSERS continua contagiada e contagiando a reflexao
da urgéncia pela reinvencdo da educagdo. Entre indagacdes e convicgdes provisdrias, no tempo e no
espaco em vem se constituindo como importante referéncia a Supervisao Educacional, segue sua historia
de luta nas curvas e nos atalhos que lhe permitem trihar o caminho do sonho possivel. Um sonho por um
mundo marcado pela humanizacao.

Aos supervisores e superviosras, ensinantes e aprendentes, partilhamos os trabalhos desenvolvi-
dos no XIV Encontro Internacional de Educacgao na convic¢do que muito temos a aprender. Que possa-
mos fazer deste registro instrumento de peregrinacdo pela aventura de um pensar e de um agir esperan-
¢osos e éticos e, sobretudo, comprometidos e encantados. Uma leitura aventureira capaz de se juntar aos
esforcos a transposicao da barreira dos impossiveis, 0os quais teimam em se impor nos caminhos da
ambiéncia educativa.

As organizadoras
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ASSERS: UMA HISTORIA PALMEADA A MUITAS MAOS

A ASSERS, Associagcdo dos Supervisores Educacionais do Estado do Rio Grande do Sul, foi
criada em 22 de agosto de 1972. Tal feito se constitui como importante marco para a organizacdo politica
da categoria de Supervisores de Educagdo no estado Rio Grande do Sul e, da mesma forma, no cenério
brasileiro. O periodo de criacdo da ASSERS € contemporéneo no Brasil de uma época em que a socieda-
de civil brasileira, apds ter vivido um periodo de efervescéncia politica, de manifestacdes, participa¢do
popular reivindicatdria e de pressdes sociais, coloca-se em nova fase influenciada pela decretaciao do Ato
Institucional N° 5.

A ASSERS originou-se da vigéncia da Lei N° 5692/71, que provocou a Institui¢do do Plano de
Carreira do Magistério Publico Estadual. A necessidade de garantir uma boa defini¢do neste plano para o
Supervisor Educacional foi a motivag¢do da criagdo da Associag@o. O trabalho inicial de organizagdo
partiu de diferentes segmentos da drea educacional: supervisores, 6rgaos da Secretaria Estadual de Edu-
cacdo ligados a Supervisdo Educacional, professores das Faculdades de Educacdo, das Universidades
Federais vinculadas a habilitacao de Supervisao Escolar e um grupo de supervisores da Rede Estadual e
Municipal de Ensino, em razao do encaminhamento das lutas dos educadores.

A partir da criacdo e organizacdo da ASSERS, foram constituidas outras associacdes no Brasil.
Em 1978, continuou na vanguarda do movimento planejado e coordenado, a ASSERS organizou o |
ENSE -1° Encontro Nacional de Supervisores Educacionais. Em 1994, foi realizada uma assembléia
geral de representantes Supervisores de Educac¢io em Brasilia onde foi criada a FENERSE -Federacdo
Nacional das Entidades Representativas dos Supervisores Educacionais.

Em busca de um trabalho de qualidade, a ASSERS vem, ao longo desses anos, propiciando aos
seus associados e demais representantes da Educagdo: cursos, semindrios, encontros nacionais e interna-
cionais em diversas localidades do Brasil e dos paises que compde o Mercosul/Conesul e Paises Associ-
ados, os quais possibilitam analisar e debater questdes educacionais em busca de alternativas para a
melhoria da qualidade do ensino na América Latina.

A ASSERS se mantém presente no processo de luta politica da categoria pela ascensdo da profis-
sao de Supervisdo Educacional. Atualmente, se encontra mobilizada pela Regulamentacio da Profissdo
de Supervisor Educacional e pela valoriza¢ao da Pedagogia. Tal feito recebe o reconhecimento através da
aprovacdo do PL4412/01 —projeto de lei pela regulamentagdo da profissdo de Supervisor Educacional -,
como também convénio firmado ASSERS/MEC para o projeto Escola de Fébrica, abrigando cursos
diversos nas localidades do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Minas Gerais para a qualificagdo profis-
sional de jovens educandos da rede ptblica de ensino. AASSERS, ainda, conclui o seu terceiro curso de
pos-graduagdo em Supervisdo educacional, atualmente, através do convénio ASSERS/FACVEST.

Tais conquistas materializam a proposta de gestdo do Grupo Inovagdo que desde 2002 vem im-

pondo um redimensionamento ao processo de articulagdo da acdo e reflexdao da Supervisao Educacional
no estado rio-grandense, brasileiro e latino-americano.
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REENCANTANDO A AMB~IENCIA EDUCATIVA:
CENAS EM CONSTRUCAO

Rosane Oliveira Duarte Zimmer

Cena UM: a denlincia

A urgente necessidade de reencantar o mundo educativo nos faz mergulhar nas trilhas que com-
pdem o paradoxo humano em tempos de contradicdes, de desafios, de complexidades. Tempos esses de
(sobre)vivéncia tensos, que ddo sinais de um mundo efervescente, colapsado pela transi¢do das respos-
tas, imerso em duvidas, congestionado pela velocidade de informagdes, enfraquecido pela exacerbagao
da desigualdade. Tempos que teimam em sustentar a fragil existéncia da vida humana.

Um olhar atento em dire¢do a histérica hominizagao de homens e mulheres provoca desafios,
certo ceticismo em torno dos caminhos que a originaram. A célebre evolugdo do australopteco ao homo
sapiens, ao homo faber, da bipedizacao a forma ereta de se manifestar nos remete as prementes indaga-
coes: Afinal, o que nos tornamos? Seres melhores ou piores? Seriam em seres fragmentados, distantes da
condi¢c@o humana no cosmos ou aproximados da prépria consciéncia de estar sendo gente? Humaniza-
mos-nos?

Nossa existéncia partilha da contradi¢do de avancos econOmicos, tecnoldgicos, digitais. As
megal6poles denunciam as ilhas da riqueza e os oceanos da pobreza. Os paraisos sdo apenas para alguns
e para algumas, de sangue azulado pelo tempo, maculado. As favelas proliferam. Conforme a ONU, em
2020, seremos 1 bilhdo e 400 milhdes de pessoas construindo vidas sob o solo das mesmas, suscetiveis a
fome, a falta de sadde, de educag@o, subjugados a violéncia e a discriminagdo. Os &odos de uma huma-
nidade em transi¢do' confirmam o sistema de desigualdade que ndo se alterou apesar dos inimeros
avancos. Mulheres continuam a constituir os dados de uma estatistica que mancha e envergonha a socie-
dade, que ainda ndo teceu os caminhos da igualdade do género. Continuamos o complexo de Hipécia que
apesar de sua notoria sabedoria ndo fugiu do mutilamento, da morte, da estupidez humana de néo conse-
guir abarcar a manifestacdo da prépria pluralidade. Criancas continuam a ser as grandes vitimas de
guerras. Deparamo-nos com geracdes e geracdes Orfas, mutiladas, toxicodependentes, portadoras de
HIV, erotizadas, sobreviventes das ruas e nas ruas, exiladas, refugiadas, sem-terra, detentas. A Africa
continua sendo periférica, longe de ser reconhecida como o seio da humanidade, se encontra mergulhada
em profundo desconforto social, em auséncias. Precisamos de Galeano, que sua Las Venas Abiertas de
América Latina, no inicio da década de 70, seja agora, a africana. Nunca tantas pessoas morreram de
fome, de miséria como no século XX. Se isso ndo bastasse, as tragédias naturais cumprem resposta a
perversa dominagdo e destrui¢do em que € submetido o Planeta. A desertificacdo e a falta de d4gua dao
sinais de alguns dos préximos desafios do novo século.

Crescemos, multiplicamos e vivemos mais. Somos mais de 6 bilhdes de pessoas, nossa expecta-
tiva de vida aumentou, entretanto, assistimos o duelo longevidade versus desigualdade. Estamos mais
velhos, mais velhas e cada vez mais distantes da vida digna. Estamos cada vez mais belos e belas, na

' Denominacio origindria da obra fotografica de Sebastido Salgado construida entre os anos de 1993 a 1999.
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sociedade dos corpos, das imagens, sob o signo do consumo e do excesso. Compramos-nos e nos vendemos
para compensar a angustia da existéncia, do vacuo que nos toma conta. O apelo da era da beleza e do capital
se mantém pelos discursos impostos. E preciso estar feliz, consumir, divertir, conectar, siliconizar-se, nao
tomar-se do écio, ndo perder tempo.

E o tempo parece escorrer a0 mesmo ritmo desordenado e intenso em que os relégios da obra de
Dali?, submetendo e submetendo-nos a sua escraviddo. Ou mesmo como na cang¢éo de Lulu Santos quando
nos fala que o tempo voa, escorre pelas maos. Sofremos pela hipoteca do tempo e com ele a de sonhos ndo
realizados. O tempo chrénos’ e o tempo kair6s* assumem dimensdes confrontadoras, se acham insuficien-
tes, queixam de si, planejam dominar um ao outro. Nao percebem que ndo € preciso, ndo € possivel, dissocié-
los, mas interligar, complementariza-los para que vivam em comuna, justapondo-se.

As verdades, o certo e o errado desequilibram-se com a queda do muro, com o final da guerra fria,
com a queda do comunismo, com a queda do positivismo, com a desconfianca do processo neoliberal,
com o ataque as torres gémeas, com a invasdo a povo afegdo, com a invasao ao povo iraquiano, com as
ameacas coreanas, iraquianas. Vemos o mundo sem mais entendé-lo, interpretd-lo. O choque do aciimulo
de informacdes sobrepostas conspira contra o mundo que o modo cartesiano ajudou a construir. Sem as
metanarrativas, sem os discursos totalizantes, sem as visdes complexas e singulares rumamos a outras
travessias... Mesmo desorientados e desorientadas, as vezes em depressao, bipolarmente em plasmas de
angustias, € preciso rumar, € preciso remar. Remar sem destino certo, sem rota, sem proa, pelos mares do
norte ou mesmo do sul. Rumar € preciso, pois a vida continua.

Cenas DOIS: o antncio

Reencantar’ o mundo, em especial, o mundo educativo, ndo constitui tarefa facil. Nem mesmo
nos parece adequado tratd-la como tarefa. Talvez meta, propdsito, ou ainda, compromisso, comprometi-
mento. Comprometimento que nos lembra Freire® ser o compromisso que se da pelo engajamento com a
realidade de pessoas verdadeiramente corajosas, decididas, conscientes, que nio se dizem neutras. Ho-
mens e mulheres que, a0 assumirem o ato do compromisso com a humanizagao do mundo, sdo capazes
de agir e pensar a sua transformagdo. Compromisso que se inscreve pela inser¢ao na realidade do outro e
da outra, pela reflex@o que atinge a conscientizagdo do compromisso com a mesma.

Todavia, a combina¢do comprometimento com reencantamento do mundo, com a construcio de
sua arquitetura educativa, invoca busca apaixonada, talvez até insana, quixoteana, pela sua materialidade.
Quicd possamos encontrar muitos e muitas Quixotes, Sanchos, companheiros e companheiras’ que com-
partilhem do pensar, do agir e do sentir a possibilidade da (re) construcio do mundo possivel e melhor.
Que se portem do amor-armado®, pois amor ndo é forma imposta, tomada, € troca. Quem ama o faz
amando os defeitos e as qualidades e a educagio ndo existe sem amor. E forma que incorpora o processo
de educacdo que por inteiro, de um amor-amado, um amor brigdo que se afirma no direito ou no dever de
ter o direito de lutar, de denunciar e de anunciar. O direito de continuar na luta contra o egoismo, a favor
do respeito, pela compreensao, pela mudanga.

2 Refiro-me a obra A persisténcia da memoéria, de 1931.

* Tempo do reldgio, medido, contato (ASSMANN, 2001, p. 213).

* Tempo vivido, subjetivo (ASSMANN, 2001, p. 213).

5 Assmann que afirma a necessidade de se trabalhar pedagogicamente o descompasso dos seres humanos em relagéo as oportunidades
contidas nas obras de suas préprias maos. Para o autor, a 16gica da exclusdo vem enraizando-se nas instituicdes do mundo de hoje,
onde o atraso — que para muitos se dd pela via da tecnologia entre os info-ricos e os info-pobres — centraliza-se muito mais nas
mentes e nos coragdes humanos (2001, p. 21).

® FREIRE, 2002, p. 16-25 apud ZIMMER, 2004, p. 19.

7 Companbheiro, do latim vulgar, significa comer paes, partilhar do mesmo pao; palavra usada pelos soldados durante batalhas,
quando repartiam o pao (CNBB, 1975, p. 15).

8 Freire, 2002, p. 29.
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Rumar, remar, percorrer a travessia suscita a reconquista da utopia. Utopia com gosto e dever
freireano, de possibilidade, de sonho, com carga afetiva, palavra-acdo, cheia de boniteza, carregada de
inquietude’. Suscita a partilha da leitura de realizada, do respeito ao ambiente, as linguagens, aos jeitos,
as cores e formas de compreender, pesquisar, interpretar suas possibilidades. Nao € mais possivel admi-
tir a falta de sensibilidade como o meio, com as origens e com as culturas de nossas criangas, de nossos
adolescentes, de nossos adultos e adultas em processo de aprender e ensinar. Suscitar, ainda, o registro das
imagens, das falas, das impressoes dos protagonistas e das protagonistas da educacio. O registro assim se
constitui como elemento, como fonte de reflexdo na acio e sobre a acdo, como alternativa de entrelacamen-
to dateoria e da pratica docente. Suscitar a formacao docente na compreensao de sua permanéncia, cons-
tancia, substancialidade. Nao podemos compactuar com processos entrecortados, desprendidos, distancia-
dos, de nossos anseios, de nossas angtistias, sem legitimidade. Potencializar as feituras do cotidiano. Suscitar,
sem pretender concluir, mas para continuar a travessia, realimentar a esperanca. Sim, realimentarmo-nos de
esperanca através da alegria do que se faz. Brindar, compartilhar as conquistas, emocionar, provar didlogos
sobre 0s avancgos sem esquecer os tropegos, os recuos. Aventurar sem remorsos, sem medo de estarmos
vivos e vivas, em plenitude, em busca de reencantamento.

° Freire, 2000, p. 15.
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EDUCACAO INFANTIL







APSICOLOGIA SOCIAL ABRINDO CAMINHOS
PARAAEDUCACAO PARA APAZ

Leandro Haerter
Rejane Rosaria Grecco dos Santos
Rita de Céssia Grecco dos Santos Rinaldi

A educagdo para a paz foi apresentada e defendida como necessidade principalmente através de
Piaget, quando escreveu o artigo “E possivel uma educagdo para a paz?”, ressaltando que ““é preciso lem-
brar, no entanto, que a educacio é um todo: nao poderia haver uma divisoria para a inteligéncia, uma divisdria
para a moral e uma diviséria para a cooperagdo entre os povos” (1931-1998, p. 60). Em seu artigo sobre a
possibilidade de uma educagao para a paz, ou educacio internacional, conclui:

Mas, se esta € a finalidade da educacdo internacional, todo esfor¢o verdadeiro para
compreender os outros leva necessariamente a aproximar-se deles. Todo ensino
objetivo das relagdes internacionais prepara os individuos para se libertarem da
ilusdo egocéntrica, na qual permanecem presos enquanto s6 conhecerem seu pro-
prio meio, e a adquirir essa atitude de reciprocidade, que € o principio da colabora-
¢do pacifica (1934-1998, p. 136).

Na atualidade, em virtude do acirramento de diferentes tipos de violéncia, ha tentativas de diversos
campos do conhecimento de contribuir com investigagdes e intervengdes em prol de atitudes mais pacificas.

Através do viés da Psicologia Social com a proposi¢ao da oficina “Construindo a paz desde a infan-
cia”, desenvolvida numa turma de Educacgao Infantil, forjou-se uma possibilidade de ir ao encontro de uma
nova postura social, sobretudo a partir dos sujeitos infantis, a fim de que se apercebessem como articuladores
de umanova sociedade mais tolerante e solidaria e por isso mesmo, mais pacifica. A atividade foi implementada
durante o primeiro trimestre letivo de 2005, indicando o interesse e comprometimento das criangas no sentido
de se responsabilizarem pelo engendramento de um mundo mais fraterno e pacifico.

O percurso de construcdo da oficina se deu a partir de uma necessidade, no sentido da elaboracdo de
uma atividade tedrico-prética para problematizag¢@o dos conhecimentos discutidos na disciplina Psicologia do
Desenvolvimento Humano I, dentro do Curso de Psicologia da Universidade Catdlica de Pelotas, tendo como
principal objetivo favorecer uma mobilizagdo dos alunos para se conscientizar de que um ambiente de paz
pode ser alcancado nas diversas esferas da sociedade, através da mudanga individual do ser humano, do seu
comportamento perante o proximo e da maneira como ele se coloca em relagao aos problemas que o mundo
atual enfrenta.

Tendo como puiblico-alvo uma Turma de Educacio Infantil, Nivel B (5 e 6 anos) da Escola Particular
Nossa Senhora da Luz, em Pelotas/RS, a oficina foi desenvolvida em 5 encontros, um a cada semana,
quando a partir da leitura dos contos infantis A Galinha Ruiva, Os Trés Porquinhos, A Casinha na Floresta, A
Pequena Vendedora de Fosforos e Jodo e Maria, os alunos foram questionados acerca das seguintes pergun-
tas: “J4 ouviram falar da palavra paz?”’, “o que é paz?”, “para que ela serve?”, ““quem constrdi a paz?”’ e
“como se constrdi a paz?”.

As respostas dos alunos foram registradas através do recorte e colagem de gravuras que expressa-
ram seu entendimento. As respostas sempre serviram de eixo-norteador para articulagcdo do encontro. Os
alunos também procederam a escuta das opinides uns dos outros, argumentando sobre o que sabiam, incitan-
do assim um didlogo construtor de conhecimento formal e de mundo. Além do registro grafico das respostas,
também foi exibido aos alunos o desenho animado “Fuga das Galinhas”, com a exploraciao das mesmas
perguntas.

Embora no seja possivel mensurar, percebeu-se a concretude da possibilidade de construcdo de
sujeitos pacificos e apaziguadores, além da necessidade urgente da articulacdo de uma cultura de paz, pois as
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respostas dos alunos indicaram que nossa sociedade refor¢a muito mais a cultura da violéncia, por saberem
muito mais sobre guerra e a violéncia e tdo pouco sobre paz.

REFERENCIAS
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DIALOGOS COM PROFESSORAS-ALFABETIZADORAS:
MITOS, SABERES E PRATICAS NO COTIDIANO DA ESCOLA

Cleuza Maria Sobral Dias

Giovana de Paula Fajardo

Janice de Freitas Teixeira

Jorge da Cunha Dutra

Leandro Haerter

Melissa Soares Mendonga

Rita de Cassia Grecco dos Santos Rinaldi
Rejane Rosaria Grecco dos Santos
Sabrina das Neves Barreto

O presente texto versa sobre aspectos da pesquisa “Cultura Saberese Praticasno Cotidiano das
Classesde Alfabetizacdo” , desenvolvida com as professoras que atuam nas escolas publicas da cidade do
Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul. Este estudo vem sendo desenvolvido desde o ano de 2003, com o
proposito de conhecer e caracterizar qual o perfil destas profissionais e as experiéncias vividas por elas com
criangas em processo de alfabetizacao.

A andlise dos dados tem indicado para o experimento de uma préatica cultural que vem sendo construida
no cotidiano das escolas, assim como os mitos e 0s saberes que constituem a identidade profissional das
alfabetizadoras e conseqiientemente de suas praticas educativas. Tais mitos e saberes s@o pistas que podem
orientar a construcio de curriculos para os cursos de formacao, tornando-os mais adequados a realidade
vivida no contexto das escolas.

Em outras palavras, € mister uma apropriacao por parte do professor dos diferentes cédigos culturais de
seus alunos, tendo em vista que sdo eles os balizadores da articulagdo da tao afamada realidade e significantes
primeiros da vida cotidiana dos mesmos, norteando suas préticas, crengas e desejos. Esta apropriacio em se
tratando de curriculo escolar torna-se cada vez mais relevante, considerando que a partir dela, o professor,
ciente dos referenciais culturais dos seus alunos, pode, com mais propriedade aproximar o contetido programatico
das necessidades e interesses dos mesmos. Este pensamento € defendido por André, quando diz:

(...) que existe um saber que vai sendo construido pelos professores com base nas
situagdes concretas encontradas no seu ambiente de trabalho e que estdo relacio-
nadas ao tipo de aluno que eles t€m, as condicdes e aos recursos institucionais
(1995, p. 81).

O cotidiano da sala de aula dinamiza a construcdo de saberes pelo professor (Tardif, 2002) e também
de rituais que se perpetuam pela cultura escolar, tendo em vista que o encontro de distintos campos
epistemoldgicos favorece a pratica da troca e construcao coletiva de saberes.

Em relacdo a alfabetizacio, € possivel constatar a instauraco e marcada presenca de um cerimonial
que parece acompanhar o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna e que ¢ marcado por um
certo sofrimento instalado pelo medo, pela inseguranga e pela ansiedade. Passado tal cerimonial, com a
superagdo dessa experiéncia, professores e alunos ganham certa legitimidade, que lhes ddo alguns “privilégi-
0s”. Aos alunos, o “acesso ao mundo letrado”; e as professoras, o reconhecimento por parte da comunidade,
em que o estar-alfabetizadora se institui como ser-alfabetizadora, concedendo-lhe, assim, um certo “status
social” (Dias, 2003). Essa situa¢@o ndo deixa de se aproximar daquilo que alguns autores chamam de “rito de

! Este estudo, coordenado pela Prof* Dr* Cleuza Maria Sobral Dias, faz parte das atividades do Grupo de Pesquisa “Cultura, Prética
Educativa e Formagao de Professores”, e conta com apoio financeiro da FAPERGS, através do Auxilio Recém-Doutor, da Bolsa BIC/
FAPERGS e PIBIC/FURG.
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passagem”, ou ainda “rito de legitimacdo” (Segalen, 2002). Para superar os desafios do cotidiano, as profes-
soras apdiam-se, muitas vezes, na experiéncia dos seus pares, professores com maior experiéncia e a partir
dai, delas vao construindo seus saberes e suas praticas.

Nesse contexto, a op¢do pelo trabalho em classes de alfabetizagado € fator relevante na superacio
dos conflitos e na construcio dos saberes. Para as professoras que ingressam nessas classes por op¢ao
propria, as situacdes de conflito ndo parecem ser “traumaticas”, pois tais professoras ja carregam em seus
percursos alguns elementos identitarios que constituem o ser-alfabetizadora. De outra forma, para as profes-
soras que foram levadas a assumir esse desafio da alfabetizacio por condi¢gdes impostas pelas escolas, esse
processo € “dificil” e extremamente angustiante em razio do “mito” da responsabilidade pela alfabetizacio
dos alunos e, conseqiientemente, pela mudanca da realidade brasileira no que se refere aos indices do
analfabetismo (Dias, 2003).

Com o intuito de desvendar estas tramas do cotidiano das classes de alfabetizacdo € que estamos
realizando a referida pesquisa, desenvolvida em duas etapas. A primeira, em fase final, tem como objetivo
conhecer o perfil das professoras-alfabetizadoras atuantes na rede publica da cidade do Rio Grande, através
de um questiondrio aberto com questdes voltadas a formacao, tempo de atuagcdo no magistério, opcao pelo
trabalho nas classes de alfabetizaco, participagdo em processos de formacao continuada, entre outros. A
segunda etapa, constitui-se em compreender os saberes construidos por estas profissionais nas primeiras
experiéncias com classes de alfabetizacdo, a partir da narrativa de suas trajetdrias. Cabe salientar que a
pesquisa narrativa é, a0 mesmo tempo, metodologia e processo de formagao, pois ao narrar suas experiénci-
as as professoras nao s fornecem a matéria para conhecimento, mas produzem conhecimento de si e para
si (Couceiro, 1997).

Os curriculos implementados nos espacos de formacao dos educadores precisam ser revisitados e
enriquecidos pelas narrativas de professores. Estes curriculos necessitam ser (re)estruturados no sentido em
que aponta Névoa:

E preciso trabalhar no sentido da diversificacio dos modelos e das praticas de
formacao, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formagdo passa pela experimentacgdo, pela inovagao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utiliza-
¢do. A formacdo passa por processos de investigacdo, directamente articulados
com as préticas educativas (1995, p. 28).

O conhecimento do caminho que o professor faz para chegar aos saberes da docéncia é fundamental
pararevelar pistas sobre como formar professores, tanto em nivel de formagao inicial, quanto nos projetos de
formacao continuada propostos pelas politicas publicas educacionais, bem como para contribuir na criacdo
de alternativas que apontem novas saidas para a crise atual do ensino. Decorre dai nosso interesse em
conhecer as professoras-alfabetizadoras, seus mitos, seus saberes e suas praticas, bem como seus sentimen-
tos em relacdo ao processo de alfabetizacao.

PALAVRAS-CHAVES: Formagio de Professores, Pratica Educativa, Cultura Escolar, Alfabetizagdo
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Cleuza Maria Sobral Dias
Silvana Maria Bellé Zasso

Alexandre Cougo de Cougo
Fernanda Mattos Opazo
Giovana de Paula Fajardo
Janice de Freitas Teixeira
Jorge da Cunha Dutra
Jussara Botelho Franco
Leandro Haerter

Melissa Soares Mendonga
Sabrina das Neves Barreto

Que o enorme contingente de analfabetos no Brasil € expressivo, ndo se trata de nenhuma novidade,
no entanto, um aspecto que chama muito a aten¢ao sdo os rétulos e esteredtipos atribuidos a essas pessoas,
tendo em vista a pecha do preconceito e a marca da intolerancia, valores muito presentes em sociedades
ocidentais como a nossa. E no caso do analfabeto adulto, configura-se como alguém que objetivamente vive
numa prisdo sem muros, dado os espagos e as inimeras oportunidades sociais que lhes sao negadas, pois no
mundo do registro escrito e mais recentemente da imagem, a leitura da palavra é fundamental para garantir
ndo somente uma adaptaciao ao mundo, mas uma efetiva interven¢@o nesse mundo, nos mais distintos espa-
cos e relacdes.

Ignorante, incapaz, cego, dependente, portador de uma doenca grave, que precisa
ser extirpada. Crianca que precisa da ajuda de alguém para tird-la das trevas.
Alguém que precisa de carta de alforria, porque vive em uma espécie de escravi-
ddo. Quantas vezes ndo nos deparamos, hoje, no nosso cotidiano — na midia, nos
programas oficiais, no discurso politico, nas conversas banais, na pratica pedago-
gica —, com esse tipo de representagdo sobre o analfabeto? Quantas vezes nao
associamos, direta e mecanicamente, a alfabetizac¢do aos progressos pessoal e soci-
al? (Soares e Galvao, 2005, p. 257).

Assumir um compromisso com a complexidade que envolve o universo da Educagdo de Jovens e
Adultos, em especial, no que se refere a alfabetizagdo e ao letramento de um grupo historicamente excluido
e, conseqiientemente, com a formagao dos professores alfabetizadores, € um propdsito que emerge da
trajetdria profissional da equipe de professores, alunos e colaboradores do Nicleo de Estudos em Educagao
de Jovens e Adultos - NEEJA da Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande e articula o Programa de
Educacio de Jovens e Adultos “Formando educadores e letrando jovens e adultos para o exercicio da
cidadania”, financiado pelo PROEXT-SESu/MEC de 2004.

Pensamos a universidade como um importante centro de produg¢do de conhecimento que precisa,
cada vez mais, tornar-se sensivel aos problemas sociais da comunidade. E através deste Nicleo, a instituicao
se compromete com uma parcela significativa da populaco brasileira que nao teve acesso ou que foi exclu-
ida do processo de escolarizag@o, ao socializar e produzir conhecimentos nesta modalidade de ensino.

O referido Programa integra a¢des de alfabetizacdo e cursos de extensao que tém por objetivo a
implementacdo de a¢des voltadas a EJA, buscando atender suas necessidades de formacao e qualificacio.
A proposta de formagao considera os percursos de construcdo dos saberes profissionais do alfabetizador
como principios fundantes e articuladores das praticas pedagdgicas. Sdo esses saberes que diferenciam o
modo de pensar e agir de cada professor, pois estdo subjacentes a suas concepgdes de alfabetizacao, de
ensinar e de aprender.
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Sendo assim, € necessdrio um grande esfor¢o no sentido de possibilitar a reflexdo sobre conceitos
e crengas relacionadas a este tema, realizando discussdes sobre o papel do educador, a fun¢do social da
leitura/escrita e o compromisso do poder ptblico com a alfabetizac¢do para a constru¢io de uma pratica
que tenha a contextualizacdo como pressuposto, que respeite as caracteristicas sociais, culturais, de idade,
género, etc.

PALAVRAS-CHAVES: Formacao de Professores, Educacio de Jovens e Adultos, Trajetéria
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O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
NAS QUINTAS SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL
PERMEADO PELAS INTER-RELACOES AFETIVAS

E COGNITIVAS PROFESSOR-ALUNO

Celeida Belchior Garcia Cintra Pinto
Distrito Federal/Brasil

A presente pesquisa buscou analisar o processo de constru¢do do conhecimento permeado pelas
relacdes cognitivas e afetivas professor-aluno e suas conseqiiéncias no sucesso do processo ensino-aprendi-
zagem, por meio de um estudo de caso, envolvendo alunos e professores de trés turmas de quinta série do
Ensino Fundamental de uma Escola Particular de Brasilia, em 2001.

Teve como objetivo entender como se efetivam as inter-relagdes no processo ensino-aprendizagem,
no cotidiano da quinta série do Ensino Fundamental e desvendar o que estd na base dessa atuacao, na busca
de meios para se adequar o processo de ensinar e aprender, a escola e o professor, a realidade de sua
clientela, de forma a tornar-se possivel o cumprimento dos objetivos da educacio, garantindo assim, o suces-
so educacional. Objetivou-se, também, apreender como a pratica pedagdgica se desenvolve, na transi¢do da
quarta para a quinta série, procurando analisar as caracteristicas cognitivas e afetivas presentes nas relacdes
professor-aluno.

A pesquisa fundamentou-se no referencial tedrico de Jean Piaget, que por meio de estudos experi-
mentais com criangas, descreveu em sua Epistemologia Genética, a constru¢io do conhecimento como um
processo que se reconstroi em diferentes niveis.

Procurando entender as inter-relacGes professor-aluno, permeadas pelos aspectos afetivos e cognitivos,
no processo de aprendizagem e constru¢do do conhecimento, o estudo foi embasado em autores como
Wadsworth, Meirieu, Delors, Coll, Palcios e outros. Objetivando entender o papel das inter-relagdes profes-
sor-aluno, que permeiam a pratica pedagdgica na quinta série e os fatores que levam a superacdo das
dificuldades no processo ensino-aprendizagem, buscou-se um eixo politico-filoséfico, em Libaneo e outro,
psicoldgico-interacionista, em Mizukami.

Nos resultados constatou-se o desconhecimento das caracteristicas de desenvolvimento cognitivo e
afetivo do adolescente e das dificuldades decorrentes do processo de ruptura e descontinuidade entre a
quarta e a quinta série, com fragmentacdo entre os componentes curriculares decorrentes da seriacdo de
professores. Verificou-se também, que muitos dos problemas que nortearam a realizacdo da pesquisa nao
eram alheios aos professores que, conscientes das dificuldades de aprendizagem, falta de motivagao e desin-
teresse de um niimero significativo de alunos, privilegiavam mais os aspectos cognitivos em detrimento dos
afetivos, com uma proposta tradicional de ensino, centrada no professor, com aulas mondtonas e
supervalorizacdo do livro didético.

Acrelacao professor-aluno era vertical, com énfase no trabalho individual, ndo estimulando a par-
ticipacdo e o envolvimento dos alunos no processo ensino-aprendizagem, predominando a relacdo de
controle e dominacdo por parte dos professores, embora ndo ignorassem as dificuldades de aprendizagem
dos discentes.

Na conclusdo evidenciou-se a necessidade de se repensar o trabalho didatico, orientando-o por uma
prética pedagdgica significativa, permeada por novas interacdes no plano afetivo e cognitivo, comprometida
com o desenvolvimento do aluno de quinta série do Ensino Fundamental. Recomendou-se o envolvimento de
toda a equipe escolar, principalmente dos Gestores, dedicando atencdo especial a orienta¢do do professor e
demais elementos envolvidos no processo educacional, reavaliando suas fungdes e compromissos e
oportunizando sua formagao e qualificagao profissional, com vistas a favorecer o desenvolvimento harmoni-
0s0 do educando e o sucesso do processo ensino-aprendizagem.
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O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS E O ENSINO

Roque Ismael da Costa Giillich
Cristina Pansera-de-Aradjo
Mira Lisiane Tissot Squali-Hussalini

Desde 1938 a educagao brasileira conta com a distribui¢@o gratuita de livros didaticos. Nestes anos
todos os livros mudaram sua composi¢do, forma e conteudo, principalmente a partir de 1991 com as avalia-
coes do MEC — Programa Nacional do Livro Didético. Por outro lado € fato que a distribuicao gratuita
preconizou e favoreceu para que o Livro Diddatico se tornasse uma ferramenta mais utilizada pelos profes-
sores de todo o Brasil para o planejamento e aplicagdo de suas aulas. Tido como o centro da classe, pelas
criticas ja conhecidas da drea € indispensavel que se coloque em xeque seu papel na escola. Para tanto
utilizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo documental, na qual através de andlise temdtica
de conteudo foram analisados Livros Didéticos de séries iniciais, sobre Ciéncias Naturais, utilizados por
escolas publicas da regido Noroeste do Rio Grande do Sul nos anos de 2004 e 2005. Da anélise emergiram
as seguintes categorias: Generalizacdes; Analogias Incorretas; Ciéncia Reproducionista; Principio da Simpli-
ficacdo; Ilustragdes Cientificas Descontextualizadas; Discriminagdes sociais, de género; Ideologias;
Sobreposicdo de Areas; Visdo Antropocéntrica de Ciéncia. Outro aspecto que cabe ressaltar é que os
conteddos de ciéncias destes livros, em especial os de botanica contém erros e defasagens conceituais e
didaticas sérios que comprometem a aprendizagem/formacao inicial dos sujeitos para toda sua vida cotidiana
e escolar. O livro e a escola de ci¥2ncias passam a formar viseiras nos alunos em trocar de possibilitar a estes
enxergar/interpretar/compreender o mundo com os olhos da ciéncia — objetivo mestre desta drea. Importan-
te ressaltar que o Livro € para muitos alunos e familias de baixa renda a tinica ou uma das poucas formas de
acesso a ciéncia que estes terdo, o que torna tao necessdrio criticas sérias e acdes de melhoria na qualidade
conceitual e estrutural das obras diddticas do PNLD.
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O ENSINO DE CIENCIAS EA EDUCACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE GIRUA-RS

Katiussa do Amaral Grosse
Roque Ismael da Costa Giillich
Heidi Selent

Solange Terezinha Rockenbach
Marilaine F. Da C. G. Tolomini
Joseana Stecca Farezim

Bons professores tém uma boa cultura académica e transmitem com seguranca e eloqiiéncia as
informagdes em sala de aula. Os professores fascinantes ultrapassam essa meta. Eles procuram conhecer o
funcionamento da mente dos alunos para educar melhor. Neste sentido a Prefeitura Municipal de Girua - RS,
através da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura— Departamento de Educacao Cientifica e Tecnoldgica
proporciona aos professores da rede puiblica municipal, encontros quinzenais para aprimoramento e trocas de
experiéncias referentes ao ensino e aprendizagem, na inten¢ao de estar formando jovens pesquisadores com
instinto de investigacdo. O mestre € um observador inteligente e um inovador constante, ajudando seus
alunos gradualmente, criando uma relacéo de respeito muituo entre professor e aluno e promovendo qualida-
de de pensamentos necessdrios a educagdo. Os professores de matematica, fisica, quimica e biologia sdo
pessoas capazes de conduzir seus alunos numa viagem sem sair do lugar. A partir da troca de conhecimentos
tornam-se criadores e formadores de opinido, educando seus alunos para uma profissdo e para a vida,
tornando-se profissionais revoluciondrios, capazes de reconstruir a educacio e a sociedade, enfim seu meio.
Nestas trocas de experiéncias, tanto educadores como educandos tornam-se mediadores do ensino educar
pela pesquisa, onde envolvem sujeitos, alunos e professores.
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GESTAO EDUCACIONAL PARTICIPATIVA: UM ESTUDO
DE SUAS IMPLICACOES NO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
DOS GESTORES DO ENSINO MEDIO PUBLICO DO ESTADO DA BAHIA

Evandro Cruz do Livramento

Este artigo introduz um viés de transformacio da realidade da gestdo publica educacional participativa
e dos parametros que alicercam seu processo educativo, em nivel de consciéncia administrativo-pedagégica
dos dirigentes das escolas estaduais de Ensino Médio da Bahia. Ele destaca, também, a interferéncia da
politica sécio-econdmica imposta aos paises latino-americanos, que modifica o cendrio educacional brasilei-
ro. O objetivo € explicitar as implicacdes da gestdo educacional participativa, no desenvolvimento da consci-
éncia dos dirigentes, no Ensino Médio, analisando o modelo de gestdo e as relacdes com o projeto politico
pedagdgico.

A consciéncia € percebida como valor de inferéncia positiva dentro do ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao, Gestéo publica participativa, Ensino médio, Consciénciae
Projeto politico-pedagogico.

A gestdo da escola publica passa, hodiernamente, por um processo de transformagio extenso e
dindmico, no qual se observa uma constru¢ao ideoldgica de deslegitimacdo de valores humanos, em conso-
nancia a ascensao da desintegracdo de principios éticos inerentes a consciéncia educacional coerente e
multidimensional.

O gestor, na visao pés-moderna de atuacdo sobre uma organizacio educacional, fica restrito ao
aspecto funcional dos conceitos arraigados aos fatores desumanos do aumento da produtividade, no intento
de trazer progressos, desenvolvimento e resultados. O foco nesse tltimo retira da gestdo a habilidade de
descobrir a importancia significativa do processo da educagdo, do fazer criativo e do galgar possibilidades.

Na verdade, como sobrevida da educagdo/gestao publica, hd uma minima funcdo indbil de alcangar
objetivos estéreis, alimentados por uma indole economicista e nao dialética. Ademais, as politicas internacio-
nais revelam esse carater regulador, na esperanca de extasiar os mais sombrios e inatingiveis lugares, com a
promessa da emergéncia global cheia de falsos atalhos.

A luta pela democratizacdo da educagdo bésica, no Brasil, principalmente, a partir dos anos 70,
trouxe uma nocao de participacdo mais efetiva da sociedade nas bases da constru¢do de uma educagao
equanime e mais voltada para o desenvolvimento dos sujeitos no processo educativo.

A gestdo participativa, no Ensino Médio, condensou a discussdo sobre um repensar nos preceitos
tayloristas e fordistas inseridos na educacgao, desde o inicio do século XX. Intensificou, também, a subversao
ao modelo marxista de participa¢do — que traz, em seu cerne, uma estitica evolugao obediente a um proces-
so de seqiiéncia rigida. Em verdade, ndo hé o desenvolvimento da autonomia, se ndo houver, ainda, a
conscientiza¢io daqueles que dimensionam o trabalho escolar em participar dos processos escolares.

A mutacdo no processo de visualiza¢do da realidade propde uma nova e/ou diferenciada formacao
para o profissional que assume a postura de gerir uma escola. E importante que haja a tomada de consciéncia
do gestor, em relacdo ao espago que ele ocupa e a missao que ele desenvolve.

O desenvolvimento da consciéncia requer, em seu cerne, a apropriag¢ao da identidade coletiva e de
seu significado individual. Ainda é composto por uma reavaliacdo de valores e conceitos, na intencao de
modificar a realidade circundante e propor a organizacdo educacional algo sedimentado em andlises conjun-
tas e participativas, sem nunca se distanciar do individuo. E a gestdo participativa. E a perspectiva de auto-
regulacio na alma da institui¢do. E a proposta de respeitar o ambiente vivo — a escola—e cuidar de sua mais
rica dddiva: a consciéncia organizacional, a partir da consciéncia individual.
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O modelo de gestao da educagdo baiana, nos dltimos anos € um padrao normatizado pelas grandes
agéncias mundiais como UNESCO, UNICEEF, BID, BIRD e FMI. A educagao local, notadamente, vem
sendo tangenciada pelos nimeros e pelas planilhas estatisticas dessas agéncias. Eum processo que desmo-
raliza a escola publica baiana e retira de seus gestores a potencialidade de rever métodos e implementar
acOes que vislumbrem uma transformacao estrutural e ideoldgica da escola publica estadual baiana.

Na Bahia, assim como em todo o Brasil, detecta-se a educa¢do como uma ferramenta de distor¢des
democriticas e de mascaramento da participacdo do individuo em seu processo de aprendizagem e de
luta por justica social. O indice de reprovacao escolar é cada vez menor, no entanto o indice de exclusio
no mercado de trabalho € bem maior; pela deficiéncia do desenvolvimento intelectual do individuo e pela
insipiéncia de valores obtidos durante a fase escolar (inclusive em nivel superior).

A questdo da consciéncia, na educagio baiana, perpassa pelo fato de ndo haver a habilidade de
aliar o processo educativo aquilo que lhe € pertinente, em termos concretos de vivéncia social e de cultura
integral.

A gestao educativa da escola publica estadual baiana ndo pode dever sua propria expressao nem
seu proprio direito de reconstrucio e de reavaliagio politico-pedagdgica. E necessdria a redefini¢io da
influéncia dos modelos, visto que a implementacdo dos padrdes ndao tem se mostrado eficaz nem eficiente
na articulacio de uma nova perspectiva da organizag@o educacional publica, suscitando um curriculo
apartado de realidade e, também, uma identidade apagada pela acdo da submissao.

A gestdo participativa ndo € uma solucao e sim uma necessidade emergente, que torna incoerente
a atitude vil de desleixo e de acomodacao de alguns elementos da comunidade escolar. A reflexdo sobre
a gestdo democrdtica, na Bahia e no Brasil, torna possivel a reformulacdo de politicas nacionais para o
Ensino Médio.
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UNA NUEVA PROPUESTA DE FORMACION DE PROFESORES:
LOS DESAFIOS DE LAS TICS

Marina Graziela Feldmann
Neide de Aquino Noffs
Maria Angela Barbato Carneiro

El objetivo fue observar en los docentes de la Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo (PUC/SP) que participaron en el Programa PEC- Formacion Universitaria en convenio con la Secretaria
de Educacion del Estado de Sdo Paulo (SEE), cudles son los desafios tedricos y metodoldgicos encontrados
en el espacio de las video-conferencias.

La investigacion utilizé la metodologia cualitativa, en la modalidad de estudio de caso, con una
duracion de seis meses y fue realizada con 20 docentes de la Facultad de Educacion de la PUC/SP, de
diferentes dreas de actuacion que dieron video-conferencias durante el programa PEC-Formacion Universitaria
( PEC).

Lainvestigacidn cont6 con dos etapas: la observacion de las video-conferencias y una entrevista de
los video-conferencistas tras la realizacion del trabajo.

Se concluyd que los docentes tuvieron dificultades en interactuar por no dominar los medios, y que
en general las relaciones acabaron dandose mas por cuestiones técnicas que por motivos pedagégicos. En
realidad, los docentes estaban mds preocupados de la utilizacién de las tecnologias de informacién y
comunicacion que del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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AS FERRAMENTAS DO ENSINO A DISTANCIA AUXILIANDO
O PROCESSO EDUCATIVO PRESENCIAL

Valmir Heckler
Mario Luiz Santos Evangelista

Alguns educadores defendem que nas instituicdes de ensino, o ensino tradicional e o modelo cléssico
de sala de aula ndo atingem suficientemente as necessidades e os novos desafios impostos pela sociedade
atual. As novas tecnologias na educacgao possibilitam o elo de ligacdo entre as aulas presenciais e virtuais,
principalmente com a utilizac¢do da Internet, como veiculo de transporte de informagdes e o computador
possibilita a aproximacd@o dos ambientes de aprendizagens, como ferramentas a servigo da produgado de
conhecimentos. Os objetivos deste artigo sao: propor uma discussdo em torno da entrada das novas tecnologias
e avaliar o uso das ferramentas de ensino a distancia - EaD, em particular o TelEduc®, no curso de Adminis-
tracdo da Sociedade Educacional Trés de Maio. A metodologia adotada divide-se em pesquisa bibliografica
e pesquisa questiondrio. Através desse trabalho, comprovou-se que 62% dos alunos aprendeu os conteidos
desenvolvidos, compreendendo a mecanica do EaD e mostrando-se dispostos a maior participa¢@o nas au-
las. O ambiente TelEduc € um potencial a ser explorado, como ferramenta auxiliar no processo ensino-
aprendizagem.

Com esse trabalho fica comprovada a importancia do sistema TelEduc como ferramenta de apoio
ao ensino a distancia e também presencial nos cursos de Graduacio e Pds-graduacio na Sociedade Edu-
cacional Trés de Maio, sendo sugerida a inclusao desse sistema nos demais cursos da instituicao.
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CONSTRUINDO SABERES E REPENSANDO PRATICAS
PARA AFORMACAO DE DOCENTES DE CIENCIAS SOCIAIS
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA EXPERIENCIA
NO CURSO DE PEDAGOGIA DA FURG

Rita de Cassia Grecco dos Santos Rinaldi
Leandro Haerter

A preocupagdo com os saberes profissionais sobre o ensino nao € nova: Shon (1992), Tardif (2000),
Contreras (1997), Marcelo (1998), Gauthier (1998), Pacca e Villani (2000); no entanto, ““(...) mal consegui-
mos identificar os atos do professor que, na sala de aula, t&ém influéncia concreta sobre a aprendizagem dos
alunos” (Gauthier, 1998). Saber para Tardif (2000) engloba os conhecimentos, as habilidades e as atitudes, ou
o saber-fazer e saber-ser.

Especificar esses saberes envolve um movimento das pesquisas sobre o ensino a fim de determinar
um repertdrio de conhecimentos especificos a profissao docente, que se constitui do conjunto de saberes, de
conhecimentos, de habilidades e atitudes que um professor necessita para realizar seu trabalho num contexto
de ensino. A relacio dos saberes docentes ndo se reduz a uma funcio de transmissao dos conhecimentos ja
constituidos, sua pratica integra diferentes saberes, saber docente como um saber plural.

Nesse sentido, o espago académico urge pelo desenvolvimento de uma postura cada vez mais séria
e intencionalizada do aluno com seu préprio processo de formacao, tendo em vista os diferentes campos
epistemologicos articuladores desse processo e a reconhecida necessidade de expansao e relacao desses
saberes em outros cendrios, além do restrito tempo em que permanecemos no espaco escolar que, embora
fundamental para o fomento das discussdes tem suas objetivas limitacdes, entre elas o fato de ndo ser o tinico
cendrio em que engendramos nossas agoes.

Em se tratando do caso especifico, formagdo de professores no Curso de Pedagogia da Fundacao
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, portanto, da constitui¢do de sua docéncia, encontramos na
concepgao socio-antropoldgica de educagao a principal orientacdo no entendimento da valorizacio do co-
nhecimento, da trajetdria e da cultura dos alunos, enquanto varidveis fundamentais na construcao do seu
saber/fazer docente.

Levar em conta a realidade do educando, significa (re)conhecé-la enquanto uma pro-
ducgdo cultural, situada e contextualizada. O que implica superacdo na perspectiva de
que as representacdes e experiéncias dos educandos — seu capital cultural (...). A
realidade do educando, suas experiéncias e representagdes, seus interesses € neces-
sidades, bem como da comunidade na qual estd inserido, sdo, portanto, a nossa
matéria-prima para a mediagdo e o processamento pedagdgico (Mello, 2005, p. 26).

Dessa forma, a proposta de capacitacao e formagao de educadores de jovens e adultos — especi-
almente voltada para as Ciéncias Sociais — tem na concepg¢ao de Educacdo Popular de Paulo Freire seu
principal referencial teérico-metodolégico, além de considerar a propria historicidade dessa modalidade
tao fortemente marcada pelo descaso e preconceito, tanto em relacdo aos alunos quanto aos professores:

No presente, muito do que pensamos e fazemos traz as marcas de histérias narradas,
reconstruidas e repetidas. Nossas concepgdes acerca do analfabeto, da alfabetiza-
¢a0, do analfabetismo, do alfabetizador estao inscritas nessa rede de discursos que
foram elaborados e disseminados ao longo da nossa histéria. (...) (Soares e Galvao,
2005, p. 257).

O referido descaso e preconceito € indicador tanto de uma recorrente descontinuidade de politicas
publicas voltadas para a Educacio de Jovens e Adultos, quanto de um limitado universo de espacos de
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formacao de educadores, tanto do ponto de vista inicial quanto de educac¢ao continuada, forjando por muitas
vezes um saber/fazer muito mais fruto da “boa vontade” do que propriamente alicercado em uma
intencionalidade especifica relacionada a uma formacao docente.

Percebemos assim que um dos principais desafios constituidos na Educagdo de Jovens e Adultos diz
respeito a construg@o de novos saberes e o repensar praticas que possam conduzir a uma docéncia orientada
para a valorizacdo dos sujeitos e o reconhecimento de que a construciao do conhecimento pode ocorrer em
distintas ambiéncias, independente de tempos e espagos, pilar fundamental de uma orientagao freireana.
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AVALIACAOINSTITUCIONAL
NO ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA

Patricia Fraga Rocha Rabelo

A Avaliacio Institucional vem ocupando grande destaque na educagdo brasileira e iniciando-se na
Educacdo Superior a Distancia. A presente pesquisa tem como objetivo, avaliar o Ensino Superior a Dis-
tancia no Brasil, histdria, teorias e perspectivas futuras, investigando a partir do contexto internacional nos
ultimos anos. Através da pesquisa participante, com €nfase qualitativa, procura-se identificar a realidade
da Educacdo Superior brasileira, suas caréncias, os anseios e sonhos da comunidade e tragar possibilida-
des para o futuro da Educacdo a Distincia no pais. Pretende-se construir um modelo de Avaliacio
Institucional nesse nivel e modalidade de ensino, que contribua para o desenvolvimento da EAD no Ensino
Superior, atendendo as expectativas da comunidade e melhorando a qualidade da educag@o no pafs.
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ENSINO SUPERIOR DE ENFERMAGEM: SABERES DOCENTES
E METODOLOGIAS DE APRENDIZAGEM

Graciele Rejane Ledur
Roque Ismael da Costa Giillich
Gilberto Souto Caramédo

A formagao dos docentes de Enfermagem exige um enfoque cada vez mais pedagdgico na sua
préatica educativa, facilitando a intera¢@o entre as diversas dreas do saber e os sujeitos envolvidos no ensino.
Nesse sentido, objetivou-se analisar o Ensino Superior de Enfermagem na perspectiva dos professores, mas
especificamente os saberes docentes considerados necessarios e as metodologias de ensino utilizadas. Uti-
lizou-se como método a pesquisa qualitativa, através de questiondrios abertos individuais, seguidos de andlise
temadtica de contetido. A amostra da pesquisa foi composta por docentes de um Curso de Bacharelado em
Enfermagem em uma Institui¢ao de Ensino Superior de um municipio da regido Noroeste do Rio Grande do
Sul, Brasil. Através dos relatos apresentados pelos docentes entrevistados, percebe-se que a formacio
pedagdgica no ensino de Enfermagem € vista como importante na pratica da docéncia e que hd uma preocu-
pacdo na elaboracdo e diversificacdo das metodologias de ensino. Da mesma forma, nota-se uma diversida-
de de saberes docentes considerados necessarios na Enfermagem, como conhecimento especifico da drea
de atuagao, didatica e experiéncia docente.
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AGLOBALIZACAO EAFORMACAO CONTINUADA
DOS PROFESSORES DE ADMINISTRACAO

Angelita Luisa da Costa Giillich Scherer
Helena Callai e Paulo Zarth
Roque Ismael da Costa Giillich

A globaliza¢do é um processo de ordem econdmica social e ideoldgica que modifica as relacdes em
escala mundial. O mundo em que vivemos estd globalizado pela velocidade com que as informagdes sao
transferidas e pela forma como as informagdes se interconectam. As influencias globais se transmitem pela
rede e a rapidez e fluidez com que isso ocorre faz com que o mundo se modifique constantemente. A
sociedade, a educacao e por conseqii€ncia o mundo do trabalho sdo os maiores limites em que se enxergam
este processo chamado globalizacao. O regramento social ditado pelos aspectos globais faz com que a
educacdo produza a formacao de profissionais voltados, via de regra, ao mundo global. plugados, conectados,
os sujeitos cada vez menos se encontram e cada vez mais produzem trabalho e produtos para satisfacao
prazer e consumo. As adaptacdes necessarias ao mundo globalizado sdo cada vez mais complexas e exigem
que os profissionais, professores de Administracdo busquem constante atualizacao através da reflexao-acao
de suas praticas. Assim a globalizacdo dita regras que envolve a sociedade pelo desejo de consumo, essen-
cialmente através da midia. A sua frente propostas que vem ao encontro do capitalismo, e posi¢des no
mercado global. A midia torna-se cada vez mais um instrumento de globalizacao e de transmissao desta
ordem de pensamento. Desta forma, a formacao dos professores de Administragao deve ser continuada no
sentido de estar conectada constantemente aos espacos do mercado de trabalho onde se possam interpretar
acOes do mercado global de forma a contribuir a acdo reflexiva da pratica dos sujeitos que interagem na
sociedade.Desta forma saber interpretar o processo de conhecer-na-a¢ao o ensino dos professores de Ad-
ministracdo no mundo global por meio da reflexdo-na-a¢ao pode ao mesmo tempo refletir sobre o ato de
ensinar com relacdo a teoria e a pratica , como sendo importante meio de interpretacdes para construir
espacos de formacao continuada desses professores. Pois a formacao continuada cria espagos de encontro
entre professores onde a reflex@o de suas acdes contribuem para suas praticas que sdo embasadas nas
teorias. Assim os professores dedicam tempo para conhecerem suas acdes e construirem novos conheci-
mentos que venham contribuir a reflexdo-na-ac¢ao do global no ensino de Administracdo. Estamos inseridos
no mundo como globalizantes, mas podemos enxergar o mundo globalizado com olhares construtivos. Pode-
mos comegar pelo espaco local no nosso ambiente universitario de pesquisa fazendo interpretagdes e
questionamentos onde oportunizamos espagos de discussdo em grupo Olhares estes que possam construir
uma outra percepcao do mundo ao qual se habita, onde as informacgdes possam de fato estar conectadas
para todos e 0 acesso possa ser de fato a todos.
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A FOMACAO DE PROFESSORES E ENSINO DE ADMINISTRACAO

Angelita Luiza Giillich Scherer
Roque Ismael da Costa Giillich
Rio Grande do Sul/Brasil

O termo “Administracdo” sofreu muitas ampliacdes em seu entendimento e os administradores em
todos os niveis das empresas, sejam eles gerentes de departamentos, chefes ou ainda supervisores de secdo
passaram a representar uma figura indispensdvel nas organiza¢des humanas nos ultimos tempos. Por isso, a
formacao dos formadores desses administradores exige, hoje um enfoque pedagdgico para que haja a interac@o
entre as diversas areas do saber em que irdo atuar. Buscando analisar a formacao de professor do Ensino
Superior de Administracdo com relag@o a importancia da formacao pedagogica, utilizamos a pesquisa quali-
tativa como método de investigacao, pelo qual procuramos traduzir dados obtidos através de coletas do
campo em andlise. As entrevistas sdo do tipo questiondrios abertos individuais, e foram aplicados com os
professores do curso de Administrag@o em uma instituicdo. Num primeiro momento, investigou-se através de
pesquisa documental, a histéria da administracdo bem como a andlise dos Curriculum Vitae dos professores
do curso em questdo. A partir das preocupacdes apresentadas percebemos ser de suma importancia a
formacao pedagdgica dos administradores. Os cursos de Administracdo necessitam buscar a compreensao
das teorias e relaciond-las com a prética real do mercado. Para tanto, a relacdo teoria — pratica necessita ser
avaliada a cada nova mudancga que ocorre na sociedade. A histéria administrativa revela varias adaptacoes,
conforme foram surgindo os problemas e, assim, os educadores do Curso de Administragdo, necessitam
construir um projeto pedagdgico que coincida com os fatos da realidade e da comunidade empresarial,
superando o enfoque meramente tecnicista.
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CLASSE HOSPITALAR: GARANTIA DE DIREITO A EDUCACAO

Cleide Maria Fratantonio Perini

Com a “Declaracao Universal dos Direitos Humanos”, adotada e proclamada pela Assembléia
Geral das Nacdes Unidas hd mais de meio século, a educac@o passou a se constituir um “direito de todas as
pessoas”. No Brasil, esse direito é uma garantia constitucional e reconhecido como dever do Estado e da
familia.

Apesar dos esforcos realizados por muitos paises, no que diz respeito ao efetivo gozo desse direito,
o quadro mundial que se apresentava ainda era bastante sombrio, no inicio dos anos noventa: mais de 100
milhdes de criancas nao tinham acesso ao ensino primdrio; quase um bilhdo de adultos analfabetos, e o
problema do analfabetismo funcional, bastante significativo para os paises industrializados ou em desenvol-
vimento.

Em uma conferéncia mundial realizada em Joimtien, na Tailandia, em marco de 1990, foi aprovada
a “Declaragcdo Mundial sobre Educagdo para Todos”, e estabelecido um Plano de A¢ao para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem.

Em junho de 1994, em Salamanca, Espanha, o compromisso para com a Educagdo para Todos foi
reiterado por representantes de 88 governos e 25 organizacdes internacionais; foi também reconhecida a
necessidade e urgéncia de se providenciar educagao especial para criangas, jovens e adultos com necessi-
dades educacionais especiais, dentro do sistema regular de ensino, garantindo a cadaum a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilida-
des e necessidades de aprendizagem que lhe sdo Unicas.

No Brasil, a educagdo especial entendida como uma modalidade de educacio escolar a ser ofe-
recida preferencialmente na rede regular de ensino, encontra-se legalmente garantida, desde a educacao
infantil. Sua oferta em classes ou escolas especiais, sempre que as condi¢des do aluno nao possibilitar
seu atendimento em classes comuns do ensino regular, € uma das diretrizes da educagdo nacional. Inclu-
idas nessa situagd@o estdo as criangas e adolescentes impossibilitados de freqiientar as aulas em decor-
réncia de tratamento de saide que implique em internacao hospitalar, algumas vezes por periodo prolon-
gado, e em outras, pelas internacdes ocorrerem com acentuada freqii€éncia ou, ainda, em decorréncia de
tratamento ambulatorial. O atendimento educacional hospitalar mereceu atencdo especifica do Conselho
Nacional de Educacio, quando do estabelecimento das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial,
em setembro de 2001.

A possibilidade de criagdo de classes escolares em hospitais deve ser vista como uma demonstracao
do reconhecimento formal de que criangas hospitalizadas, independentemente do periodo de permanéncia,
t€m necessidades educativas e direitos de cidadania a serem garantidos incluindo, entre eles, o da escolarizagao.
Mesmo tratando-se de uma questdo de direito e de justica social, a escolarizac¢do dessas criancas ndo tem
merecido por parte do poder publico municipal, estadual ou federal, a atencdo necessaria. No ambito das
organizagdes da sociedade civil, € possivel perceber uma crescente preocupag@o com a educacgao escolar
dessas criangas e adolescentes.

Um trabalho que teve inicio em novembro de 2004, envolvendo especialistas em Educagio e profis-
sionais da drea da Sadde, culminou com a criagdo de uma classe escolar, autorizada pela Secretaria de
Estadual de Educacao, para funcionar junto ao Hospital de Cancer, em Barretos, estado de Sao Paulo, cuja
mantenedora € a Fundacao Pio XII. Esse hospital atende a pacientes procedentes de quase todos os estados
brasileiros sendo, em 98% dos casos, atendimento pelo Sistema Unico de Satide (SUS). Em 2004 foram
atendidos pacientes vindos de 1.045 cidades, de 24 estados brasileiros, num total de 313.343, o que corresponde
a 1.800 atendimento/dia. (em média).

227



A Fundagao Pio XII, através do Hospital de Cancer, se prop0s a oferecer o ensino fundamental para
criangas e adolescentes, durante os periodos de interna¢@o ou de tratamento ambulatorial. A proposta peda-
gbgica se sustenta no principio da flexibilidade e adaptabilidade curricular, de forma a contribuir para a
promocao da saide e melhores condi¢des de retorno ao ensino regular, para continuidade dos estudos ou
Ingresso no mesmo.

Uma parceria entre trés organismos foi estabelecida: Hospital de Cancer, Secretaria Estadual de
Educacao e Faculdades Integradas Soares de Oliveira— FISO. As adaptac¢des no ambiente fisico e a aqui-
sicdo de mobilidrios e equipamentos ficaram sob a responsabilidade da Fundacio Pio XII. A Secretaria
Estadual de Educacio, através da Diretoria de Ensino de Barretos, coube a garantia de um docente seleci-
onado mediante um perfil previamente estabelecido, e referendado pela equipe hospitalar e, também, a
vinculago da classe a uma escola da rede publica estadual, para efeitos legais. A FISO coube a garantia de
manter um auxiliar de docéncia, selecionado entre os alunos do Curso de Pedagogia para, sob a orientacdo
da professora da classe, desenvolver atividades curriculares conjuntamente planejadas.

A classe tem seu funcionamento de segunda a sexta- feira, em jornada didria de quatro horas e
atendimento individualizado, respeitando-se o estdgio de desenvolvimento e as condicdes fisicas e psicoldgi-
cas de cada aluno; esse atendimento é realizado na sala de aula, no leito ou em outras dependéncias do
hospital.

A professora conta com cinco horas semanais para planejamento e avaliacdo das atividades
educativas, o que realiza em conjunto com a auxiliar de docéncia. O curriculo inclui os componentes da
Base Nacional Comum, definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Como resultado do trabalho até entdo realizado, registra-se um maior interesse dos alunos pela
constru¢do do conhecimento, embora ndo raras vezes, esse interesse fique comprometido pelas condicoes
fisicas e psicoldgicas que ele apresenta em certos momentos. Disso decorre uma preocupacio especial com o
oferecimento de um ambiente que permita ao aluno adquirir confianga em si mesmo, contribuindo para a
elevacdo de sua auto-estima. Paraisso, é fundamental que as relacdes crianga —adulto sejam baseadas no
respeito, compreensao, afeto e carinho. O professor exerce um papel de grande importancia nesse processo, a0
contribuir para que a crianga se sinta querida e sinta o ambiente educacional como um lugar agradavel, isento
de tensoes, coacdes, autoritarismo, mas onde limites sdo colocados.

A experiéncia vivida no acompanhamento do processo de autorizacio para funcionamento e do
trabalho pedagdgico desenvolvido durante o ano 2005, € possivel considerar que o atendimento educacional
através da acdo integrada dos Sistemas de Saide e de Educacio, é perfeitamente vidvel e necessério.

A classe hospitalar torna-se mais um recurso para “garantia a todas as pessoas, do direito a educacio”.
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INTREGACAO DA PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS
NO MERCADO DE TRABALHO: PRIMEIRAS CONSIDERACOES

Anderson Camargo

Paulo Fabio Pereira

Marcia Beatriz da Luz Lopes Dogonski
Roque Ismael da Costa Giillich

Este artigo tem como intengao principal apontar e discutir algumas consideragdes sdcio-culturais
acerca das Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais com o intuito de informar e estimular discus-
soes sobre a integrag@o dos Portadores no mercado de trabalho. O direito a igualdade de oportunidades das
pessoas portadoras de deficiéncia depende, necessariamente, de uma conscientizagao sobre suas necessida-
des e também sobre os seus direitos, cuja incorporacao aos textos legais tem ocorrido progressivamente no
ambito da legislacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. O mercado de trabalho
pode ser um fator excludente ou integrante dos individuos na sociedade, pois € através do trabalho que se
busca a dignidade humana. Assim sendo, com base na experiéncia profissional dos autores e na bibliografia,
levanta-se como necessdria uma discussdo ampliada na academia e na sociedade. Leis, decretos e institui-
cOes surgem e ressurgem a cada dia, mas como a sociedade enxerga os seus filhos menos favorecidos pelo
mundo do trabalho? Esta € a pergunta chave entorno da qual apresentamos o tema no texto. Buscando
informacdes na evolugao histdrica sofrida pelo mesmo. Além de alertar para legislagdo vigente, o texto pede
a sociedade uma posicao frente a realidade que urge ser melhorada.
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ATIVIDADES QUE LOGRARAM SUCESSO NO ATENDIMENTO DE ALUNOS
ADOLESCENTES COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM:
EXPERIENCIAS DO LABORATORIO DE APRENDIZAGEM

DO 3° CICLO DA EMEF JEAN PIAGET

Rosemar Ramos Chiappa Fiori

Esse trabalho vem relatar as atividades desenvolvidas pelo Laboratério de Aprendizagem (LA) que
lograram sucesso no trabalho com adolescentes com dificuldades de aprendizagem. O aluno que chega ao
LA apresenta: dificuldades de aten¢@o, concentracdo, organizagdo, defasagens nos fundamentos da mate-
matica, dificuldades de leitura e interpretacio e dificuldades nos contetidos mais sofisticados da matemética
por encontrarem-se no estagio de pensamento concreto, quando tais contetidos supdem um sujeito operador
da estrutura abstrata de pensamento. Alguns alunos necessitam de supervisdo: revisar-lhes os cadernos,
recolher tarefas que ndo foram feitas e colocé-los a fazé-las. Esses alunos, muitas vezes, t€m que cuidar da
casa, dos irmaos, mas nao tem quem olhe por eles. A supervisdo gera um sentimento de que “alguém me
cuida” o que aconchega o sujeito e organiza limites. Desafios de 16gica, “Senha”, “ Tangran”, “ Resta 17,
“Cilada” sdo atividades que favorecem a constru¢do do pensamento reversivel, a antecipag@o de hip6teses,
bem como a construgdo de nocdes de topologia, relatividade e flexibilidade de pensamento possibilitando o
desenvolvimento da estrutura de pensamento abstrato. *“ Jogo da Vida” e “ Banco Imobilidrio” trabalham
nog¢des de matematica, o jogo simbdlico, a leitura oral e a interpretagdo; o papel do banqueiro deve ser
revezado e o professor deve observar seus alunos e a forma como operam, jogam e simbolizam. O LA vem
trabalhando com literatura infantil que aborda de forma simples temas profundos. E recomendavel para
alunos com muita defasagem na interpretac@o ou resisténcia a atividades de leitura e interpretacio o uso de
livros sem texto como “ Coragdo Partido” e “Histdria de amor”, entre outros, utilizado-se de interpretacio
bem dirigida que leve a percepc¢ao do detalhe, da sutileza. Alguns livros permitiram um rica exploracao de seu
contetdo, a expressdo plastica através de diferentes linguagens e a utilizag@o da linguagem virtual; sdo eles:
“Mania de Explicacdo”, “ O homem que amava caixas”, “ Guilherme Augusto Aratijo Fernandes”, “ O
Morangolés do Morangolango”, entre outros. Atualmente estd sendo feito um trabalho baseado no livro “
TOC TOC PLIM PLIM” com o objetivo de trabalhar: criatividade, auto-estima e autoconhecimento.
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DE MULTIPLICA-DORESPARA MULTIPLIC-AMORES
UM DESAFIO PARAEDUCADORES E EDUCADORAS
QUEATUAM EM COMUNIDADES RURAIS

Patricia Dantas Vergasta

Esse trabalho apresenta a experiéncia do Projeto de Desenvolvimento Comunitario da Regido do Rio
Gavido — Pr6-Gavido —, junto a educadores e educadoras de 13 municipios baianos. Esse projeto visa
melhorar a qualidade de vida das familias rurais, investindo na agropecudria, agroindustria, infra-estrutura,
organizagdo comunitdria e género. Para a Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da Educacio do
Brasil, o ensino fundamental € crucial para o desenvolvimento integral do ser humano, podendo formar
pessoas cidadas, criticas e criativas. O Pr6-Gavido objetivou capacitar educadores e educadoras para a
multiplicacdo de temas que colaborassem para a melhoria da qualidade de vida. Referenciou-se em Freire e
Schurtz e foram realizadas oficinas vivenciais. As criancas incentivaram suas familias, houve maior aproxi-
macdo da escola com a comunidade e se criou uma demanda de capacitagdo continua. Vivenciou-se a
qualidade social da educag@o, o relacionamento humano e a troca de conhecimentos.

O Projeto de Desenvolvimento Comunitdrio da Regido do Rio Gavido — Pr6-Gavido —atua na
regido semi-drida, no Sudoeste do Estado da Bahia a 800 km de Salvador, atendendo a 13 municipios,
que possuem baixo indice de desenvolvimento social e econdmico. Tem como objetivo primordial garan-
tir a participagdo ativa de homens e mulheres no processo de desenvolvimento rural sustentdvel; possui
como principio bésico a valorizacdo de mulheres e homens, enquanto cidaddos e cidadas, e a quebra de
valores pré-concebidos, além do fortalecimento desses sujeitos historicos. Apresentar-se-a, nesse tra-
balho, a experiéncia junto a educadores e educadoras para a multiplica¢io de temas que colaborassem
para a melhoria da qualidade da vida do puiblico-alvo do Projeto. Trata-se de uma intervencao pontual,
que teve inicio com o Programa de Sensibilizacdo de Professores para uma Educacdo ndo Discriminadora,
como uma acdo do subcomponente de género, assessorado pelo NEIM — Nicleo de Estudos
Interdisciplinares sobre a Mulher.

Apesar de ndo ter ocorrido um acompanhamento sistematico dos resultados desse programa junto
aos estudantes — visto que esse nao € o principal foco do Projeto —, a equipe técnica do Pro-Gavido percebeu
o impacto dessa atividade a partir dos depoimentos dos agricultores e agricultoras a respeito das conversas
que tinham com seus filhos e filhas. Era comum ouvir declaracdes de que as criancas estavam chegando em
casa e falando as mesmas coisas que a equipe do projeto discutia nas reunides comunitarias. Com essa
constatacdo, percebeu-se que, periodicamente, deveriam ser desenvolvidas capacita¢des sobre os principais
temas do Projeto junto aos professores e professoras municipais. Elegeu-se, desse modo, desenvolver ativi-
dades direcionadas ao ptiblico do ensino fundamental.

Para a Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagao do Brasil, o ensino fundamental
¢ crucial para o desenvolvimento integral do ser humano, podendo formar pessoas cidadas, criticas e
criativas. O Pr6-Gaviao, também, compartilha com o compromisso de colaborar na formacao de cidadas
e cidaddos, considerando-os seres integrais com potencial para o desenvolvimento. Partindo dessas con-
cepgdes, referenciou-se o trabalho com as contribuicdes de Paulo Freire. Para ele, educar € construir, é
libertar o homem e a mulher do determinismo, reconhecendo seus papéis na Histéria, sendo de grande
importancia a identidade cultural. Todo ser humano deveria ter um rico repertério cultural. ““(...) onde quer
que haja mulheres e homens ha sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender”.
(FREIRE, 1996, p. 94).

A partir da primeira experiéncia relatada e do referencial tedrico apresentado, percebeu-se o poten-
cial de multiplicacdo dos educadores e educadoras dos municipios trabalhados pelo Pré-Gavido. A luz de
Freire, buscou-se realizar as capacitagdes partindo do conhecimento dos participantes, proporcionando a
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troca de saberes entre essas pessoas e a equipe técnica do projeto. Esses encontros foram vivenciais e
estruturados conforme a proposi¢ao de Schurtz (1974), onde houve a preocupag@o com as fases de inclusao,
controle e afei¢do. Essa alternativa visou aproximar os participantes da realidade vivenciada pelo publico-
alvo do projeto, ou seja, adentrar em seu cotidiano; Falc@o (1989) define o cotidiano como a vida de todos os
dias e de todos os homens e mulheres em qualquer época histdrica; a vida cotidiana € heterogénea e hierar-
quica, porém ndo € rigida e imutdvel, estd em constante processo de transformacao.

Essa compreensao é importante, pois entendendo o dia-a-dia dos agricultores e agricultoras, suas
dificuldades, suas necessidades e seus sonhos, torna-se mais facil preparar esses educadores e educadoras,
que t€m o papel de multiplicar os contetidos junto aos seus alunos e alunas, para que 0s mesmos possam
compartilhd-los com suas familias. Encontrou-se como principal desafio: transformar as pessoas capacitadas
de MULTIPLICA-DORES para MULTIPLIC-AMORES. Isso ocorreu, pois esses atores sociais foram
convidados a se incluir no processo, a ter poder de transformar os contetidos propostos e, principalmente,
apaixonar-se pela proposta. Foi importantissima a utiliza¢do dos trabalhos vivenciais, alicer¢ados nas fases
de desenvolvimento grupal — inclusdo, controle e afei¢do de Willian Schurtz (1974).

Esse ¢ um desafio, visto que, muitas vezes esses profissionais nao t€ém a oportunidade de serem
capacitados, s3o mal remunerados e enfrentam grandes limitacdes, até mesmo logisticas, para cumprir
seus papéis enquanto educadores. Com a aproximagao da realidade de seus alunos e alunas; trabalhando
temas que fazem parte desse cotidiano houve um maior compromisso da educagdo com a formagao de
cidaddos e cidadas. As criancas incentivaram suas familias, houve maior aproximacao da escola com a
comunidade e se criou uma demanda de capacitacdo continua dos educadores e educadoras. Vivenciou-
se a qualidade social da educacdo, o relacionamento humano e a troca de conhecimentos.

O Pr6-Gavido finda suas atividades, na regiao, em 31 dezembro de 2005, contudo, dentre outras
realizacOes importantes para o desenvolvimento regional, suscitou o desejo, entre os professores e profes-
soras trabalhadas em se aprimorar e se envolver mais com o cotidiano dos seus alunos e alunas. Desde o
inicio do corrente ano, foi intensificado, em alguns municipios, o trabalho com professores. Algumas pre-
feituras, inclusive, t€ém solicitado a equipe técnica a elaborac¢ao de planos de a¢do que propiciem a conti-
nuidade dessas atividades. Com isso, espera-se que as dores decorrentes das dificuldades naturais e
sociais de quem vive no semi-arido sejam atenuadas pela multiplicacdo do conhecimento e do amor pelo
ser humano.
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SISTEMA INTERATIVO DE AVALIACAO
DE AMBIENTES E-LEARNING

Avanilde Kemczinski
Daniela Amaral,
Osvaldo Cassaniga Junior

Existem dificuldades metodoldgicas e limitagdes para qualquer que seja o modelo, método ou ferra-
menta de avaliacdo implementada. Considera-se também alguns impactos potenciais do uso da informatica
na educacdo que dependem de muitos fatores ndo controlados e dificeis de detectar, razao por que se torna
dificil realizar plenamente uma avaliacdo. Entretanto, o estabelecimento de critérios que observem esses
impactos a partir de regras e recomendagdes proporciona margem de seguranca e diminui o carater subjeti-
vo de uma anélise sobre o produto. O foco principal do trabalho restringe-se a solucdes conceituais e
operacionais a fim de atingir os objetivos de desenvolver um método e ambiente interativo de avaliagdo que
sirva como ferramenta para ajudar os profissionais de diferentes dreas na avaliagdo de Ambientes E-learning.
O objetivo foi investigar modelos e fatores referentes a avaliacao de software e a partir disso descrever um
sistema especifico para ambientes E-learning. Com base no método de avaliagao de ambientes e-learning
de Kemczinski (2004) foi implementada uma ferramenta para facilitar e automatizar o processo de avaliacdo
desses sistemas.
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INTRODUCAO AO ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA, NA PERSPECTIVA DA LEI 10.639/2003

Eder Coutinho
Neila G. Silva

A temdtica da cultura afro-brasileira foi levantada no ano de 2003, na primeira edi¢ao do Coléquio de
Educacio e Folclore. Uma iniciativa da supervisao Escolar fluiu da proposta politico-pedagdgica da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Augusto Duprat e teve por finalidade instrumentalizar os docentes (da
pré-escola até a 8* série) para proceder a uma abordagem qualificada tanto da temédtica da discriminag¢do
étnico-racial quanto da valorizacdo da cultura afro-brasileira.

Era objetivo geral levantar, de forma sistemadtica (curricular), a questdo da discriminacao étnico-
racial e da falta de valorizagdo da cultura afro-brasileira e, especificamente, gerar situacdes de confronto
entre hipoteses formadas e evidéncias historico-geogréficas que desse origem a novas idéias, com a aplica-
¢do do aprendido a novas situacdes problemadticas, observando, registrando e classificando as informagdes,
como também coletar material de pesquisa sobre o tema para a biblioteca da escola.

No que concerne a metodologia, as atividades tiveram duas direcdes. Uma, na formacao de profes-
sores, incluindo semindrios, oficinas, textos e publicacdes; e, outra, na informagao e formacao para os alunos,
através de videos, palestras e pesquisas, entre as quais enfatiza-se o bom desenvolvimento da Oficina de
Cultura Ambiental, que tratou teoricamente da abordagem de que uma postura de conhecimento cientifico
pode ser atingida a partir de utilizacio de conhecimentos do cotidiano popular. A cultura de crengas que estd
presente nos habitos da populagio, como por exemplo: o pano em cima dos alimentos, a cruz de sal em cima
do balcdo da pia em dia de chuva, ou a ag@o de ndo tirar lixo para rua apds o anoitecer entre outras. Acredito
que essas atitudes comuns e freqiientes, tém uma grande potencialidade motivadora de desenvolvimento de
aprendizado e que passa desapercebida enquanto tal.

Em decorréncia dessa oficina, nos anos seguintes varias atividades foram desenvolvidas, as quais
estdo sendo descritas a seguir:

¢ Em 2003: atividade de exposicdo de trabalhos, livros e imagens no sagudo da Escola Dr. Augusto
Duprat; oficinas e palestras para os professores; apresentacdo do video “Quando o Crioulo Danga” para
todos os alunos da 1* até a 8* série. O marco do projeto, nesse ano, foi a definicdo de folclore e a construgéo
de um mapa conceitual que pudes-se caracterizar a cultura popular daquela comunidade como elemento do
folclore impregnado pela cultura afrodescendente. O projeto tratava ainda do interesse do pesquisador em
testar no campo das Ciéncias Sociais possibilidades plenamente atestadas, da ferramenta heuristica “V de
Gowin” e de teorias que constituem o trabalho, marco teérico preliminar “El concepto de flujo y sus
implicaciones, en un grupo de alumnos de nivel medio tecnico de quimica. Olavarria, Argentina. no campo
das Ciéncias Sociais essa possibilidade foi plenamente atestada.

¢+ 2004: ainda somente na Escola Dr. Augusto Duprat, mais uma edi¢do de éxito do projeto
intitulado “Aredescoberta da Africa”, envolvendo as dreas de Ed. Artistica, Histéria e Geografia. As embai-
xadas e consulados contatados deram apoio seja pelo que nos disponibilizaram via Internet, seja por materiais
(fitas de video, cartazes, revistas e folhetos) enviados pelo correio. O envolvimento e a dedicacio dos alunos
surpreenderam os professores e a coordena¢do, chamando a atencdo da midia local, tanto dos jornais quanto
daTV Camarae TV Furg de Programas Comunitérios.

¢ 2005: O projeto transforma-se em uma a¢ao regional, tendo como ponto comum a Lagoa Mirim,
a fim de realizar-se em todos os municipios que t&ém intera¢do com a temética, passando a ocorrer, entao, em
todo o municipio de Pelotas, tendo o Cefet/RS como local estratégico para essa gestdao. Em 18 de margo,
realizou-se uma oficina pedagégica com professores, alunos e cidaddos, sem cobranga de taxas, mas com
cobranca de comprometimento de levarem a suas escolas materiais e métodos para o desenvolvimento
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dessas aprendizagens. Corresponderam os municipios de Sdo Lourengo do Sul, Santa Vitéria do Palmar e
Arroio Grande, dando énfase a finalidade de construir uma proposta pedagégica regional que atenda ao
cumprimento da Lei 10.639/2003. Destaca-se que nos municipios de Arroio Grande e Santa Vitéria do
Palmar houve uma aceita¢@o imediata na educagdo continuada de professores e na qualifica¢do de estudan-
tes de magistério, bem como de cidaddos da sociedade civil interessados nessa tematica. Como resultado da
oferta educativa, o projeto conquistou o primeiro lugar e o Troféu Assers, como destaque de participagdo no
Encontro de Educag¢do Mercosul-Conosur y Paises Associados, ocorrido nos dias 20, 21 e 22 de agosto no
Colégio Industrial Otto Krause da Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

+ 2006: Tém-se agora, nesta atividade realizada na drea internacional das Prefeituras de Santa
Vitéria do Palmar e Chui, e da Intendéncia de Rocha o encerramento da busca empirica de conhecimentos
populares para a constitui¢ao de material conteudistico que venham dar condi¢des de cumprimento da Lei
10639/03 com assuntos desta Regido do Extremo Sul do Brasil. Com este trabalho objetiva-se desenvolver
uma acao de quatro anos, segundo o mapa conceitual idealizado para isso, no qual estru-tura- se folclore por
definicdo e por expressio, sendo que a expressao da-se por crengas, costumes, lendas e cancdes, itens que
serdo desen-volvidos nos préximos anos.
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DO ESCURO AO PAIS DAS MARAVILHAS:
APRATICA DOS ESPECIALISTAS
NA (RE)CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM INFANTIL

Carmen Maria Andrade
Maria Scalabrin Miiller

Introducao

Este texto, estudo de caso qualitativo, realizado no Centro Materno Infantil de Cruz Alta-RS/BR,
teve suas atividades realizadas durante 2003/2004, com atendimento individual da crianga que apresentava
dificuldades de aprendizagem narradas pela sua avo.

Metodologia

Com obj etivode verificar como acontece o aprendizado na crianga e como o especialista poderia
ajuda-la a reencontrar o prazer de aprender. A crianca no texto recebe o nome de Alice, sua avé e tia avé de
Rainhas analogia com a historia Alice no Pais das Maravilhas. A coleta de informacdes foi com entrevista e
diario de campo.

Resultados

Verificamos que a sociedade tem-se modificado nos tltimos anos, por exemplo com a gravidez ines-
perada das jovens, forma familia mae-neto-avés, como questdes de afetividade familiar podendo influenciar
na aprendizagem desde bebé.

Conclusdo
Constatamos a importancia e a necessidade do especialista auxiliando as escolas, professores e
familias nas questdes envolvendo criancas e dificuldades de aprendizagem. Concluimos que a crianga ao

resgatar o prazer de aprender reintegrou-se ao grupo escolar e familiar, readquiriu confianca em si e melho-
rou o desempenho escolar.
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CARTA DE BUENOS AIRES
20, 21 e 22 DE AGOSTO DE 2005

Educadoras e educadores reuniram-se na cidade de Buenos Aires/Argentina, nos dias 20,21 e 22 de
agosto do ano de 2005, na Escuela n.°1 de Educacion Técnica Otto Krausse, localizada na Avenida Passeo
Colon, n.° 650, durante o XIV Encontro Internacional “A Educa¢do e o MERCOSUL/CONESUL e Paises
Associados — Desafio Politico e Pedagdgico”, o qual teve como tema central as “Relagdes Interpessoais
na Ambiéncia Educativa: Sabedoria, Paz e Sonho de Futuro como Expectativas Coletivas, promovido pela
Associag@o de Supervisores de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul/ASSERS.

Com o objetivo de assun¢do da dentincia de um mundo educativo envolvido num intenso movi-
mento que cada vez mais encaminha homens e mulheres a um apartheid social, cultural e neuronial, estes
educadores e educadoras assumiram a ousadia e a responsabilidade do atincio. Um antincio que sem inge-
nuidades politico-pedagdgicas, foi fortalecido pelo esforco coletivo de que € possivel reencantar a educacio.
Reencantar a educagdo a partir do eixo que se firma pela paz, sabedoria e pelo sonho de futuro. Reencantar
a educacdo que efetivamente se acredita, que efetivamente é possivel, que efetivamente se materialize na
dialética entre o porqué e como se educa e se é educado.

Este antincio se opds a percorrer prescricdes ou respostas, por considerar que as possibilidades,
os limites e as alternativas sdo caminhos que viabilizam a construcdo coletiva da docéncia e da discéncia
transformadoras. Caminhos, estes, fortemente marcados pelos desafios de uma educacio provocadora da
reconstru¢do de um mundo humanizado e humanizador; solidario pelos saberes que dialogam com a
razio e a emogdo da prépria EXISTENCIA.

A assun¢do da dentincia e a ousadia do antincio percorreram a complexidade da profissao escolhida,
visto que educar, que ser supervisor e supervisora, € ato de apostar, acreditar e, sobretudo, AMAR, pois cada
amanhecer € tinico e ndo se repete, quando lidamos com GENTE.

Ao finalizar o Encontro, a Comissdo Permanente do Projeto “A Educacdo e o MERCOSUL/
CONESUL e Paises Associados — Desafio Politico e Pedagégico”, constituida por representantes da
entidade promotora do Brasil, Associacio de Supervisores de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul/
ASSERS e co-promotores da Argentina, Bolivia, Uruguai, Chile, Paraguai deliberou que o XV Encontro
Internacional “A Educacdo e o MERCOSUL/CONESUL e Paises Associados — Desafio Politico e Pedagé-
gico” ocorrerd no Chile durante os dias 19,20 e 21 de agosto do ano de 2006, bem como o XVI Encontro
Internacional, em 2007, por indicacdo da mesma plendria, receberd como sede a cidade de Salvador, Bahia/
Brasil, com o apoio da Fundagao Visconde de Cairti — FVC — e Associa¢do Bahiana de Educagdo e Cultura
—ABEC.

Rosane Oliveira Duarte Zimmer Lilian Zieger
Responsdvel pela elaboracdo da Carta Presidente da ASSERS
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